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Resumo

O presente trabalho aborda a Avaliagdo da Aprendizagem em Processo (AAP), uma avaliagcdo
de carater diagndstico, aplicada pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo aos
alunos da rede publica. A finalidade deste trabalho é compreender os objetivos da AAP e 0s
fatores que contribuem ou ndo para o uso dos seus resultados pelos professores de Lingua
Portuguesa e Matemaética dos anos finais do Ensino Fundamental. A pesquisa, de abordagem
qualitativa,divide-se em duas etapas: analise de documentos oficiais que orientam o processo
de desenvolvimento da AAP e entrevistas com dois professores de Lingua Portuguesa, dois
professores de Matematica e um professor coordenador de uma escola estadual do municipio
de Guarulhos. A pesquisa documental deu-se no ambito da Secretaria de Educacdo do Estado
de Séo Paulo, da Diretoria de Ensino Guarulhos Norte e da Unidade Escolar, locus da
pesquisa. As entrevistas semiestruturadas foram gravadas e transcritas. A analise e
interpretacdo dos dados foram realizadas por meio de duas categorias: objetivos da AAP e
usos dos resultados da AAP. Por meio da analise dos dados coletados foi possivel inferir
algumas fragilidades na AAP, entre as quais, a ndo participacdo dos atores da escola quando
da sua implantacdo, a perda do carater diagnostico para servir de acompanhamento do
curriculo oficial, o pouco tempo para debates entre professores coordenadores durante as
formagdes e o uso dos resultados como nota pelos docentes.

Palavras-chave: Avaliacdo da Aprendizagem em Processo. Avaliagdo da aprendizagem.
Avaliacdo diagnostica.
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Abstract

This research deals with the Assessment of Learning in Process (ALP), that has a diagnostic
nature. It is applied by the Education Department of the State of S&o Paulo to public school
students. The purpose of this paper is to understand the objectives of the ALP and the factors
that contribute or do not contribute to the use of its results by Portuguese and Mathematics
teachers of the final years of elementary education. The research, that has a qualitative
approach, is divided in two stages: analysis of official documents that guide the development
process of the ALP and interviews with two teachers of Portuguese Language, two teachers of
Mathematics and a coordinating teacher of a public state school located in Guarulhos.
Documentary research was carried out within the scope of the Education Department of the
State of S&o Paulo, the Teaching Department of Guarulhos — North, and the school unit,
which is the locus of this investigation. The semi-structured interviews were recorded and
transcribed. Data analysis and interpretation were based on two categories: ALP goals and
uses of ALP results. Through the analysis of the collected data it was possible to infer some
ALP weaknesses, for example, the non-participation of the actors of the school when ALP
was implemented, the loss of the diagnostic nature of ALP, which walks beside the official
curriculum, the short time for debates between coordinating teachers during the teacher’s
education, and the use of the results as grade by the teachers.

Key-words: Assessment of Learning in Process. Assessment of Learning. Diagnostic
Assessment.
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INTRODUCAO

Trajetdria profissional

Os quatro primeiros anos de minha vida escolar transcorreram em uma escola
patrocinada pelo Servigo Social da Industria (Sesi); do quinto ao oitavo ano do Ensino
Fundamental e da primeira a terceira série do Ensino Médio, permaneci em escolas
publicas da rede estadual paulista, onde convivi com professores tdo presentes e amaveis
que me fizeram considerar a ideia de ser professora. Assim, ap6s terminar o Ensino Médio,
iniciei meus estudos no Magistério e me formei como professora de pré-escola e dos anos
iniciais. Com essa habilitacdo, ingressei como docente na rede municipal de educacéo e,

concomitantemente, na rede estadual paulista.

Apds alguns anos de trabalho, ingressei no curso de licenciatura em Pedagogia e fui
convidada para atuar como professora coordenadora e vice-diretora. Enquanto exercia a
funcdo de vice-diretora fui selecionada para trabalhar no Centro Especifico de Formacéo e
Aperfeicoamento do Magistério de Guarulhos, onde permaneci até seu fechamento, em
2005.

Nos ultimos anos, venho desempenhando a funcdo de diretora de escola na rede
estadual, 0 que me coloca diante de inimeros desafios, tanto administrativo-burocraticos
como pedagogicos. No emaranhado de situagdes que emergem da gestdo de uma escola,
uma situacdo, em especial, que sempre se destacou entre minhas preocupagdes foi a
avaliacdo escolar, a meu ver, um grande desafio presente no cotidiano de qualquer

instituicdo de ensino.

Ao longo dos anos, por diversas vezes, vi-me envolvida em debates pedagdgicos
sobre esse tema com docentes, professores coordenadores e supervisores de ensino,
principalmente nas tradicionais reunides de conselho de classe e série, em que se discutiam

apenas notas, e ndo propriamente o aprendizado.

No desenrolar dessas discussdes, entendi que precisavamos tomar algumas decisdes
para reverter o quadro que se apresentava. Assim, juntamente com a equipe gestora,
comegamos a estudar uma maneira de mudar essa pratica, que, na verdade, ndo contribuia

para a melhoria do ensino. Passamos, entdo, a nos aprofundar na area de avaliacdo a fim de
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conhecer melhor como ela ocorria no @mbito daquela escola. Os estudos nos mostraram
que a avaliacdo desenvolvida pelos professores precisava melhorar, assim, passamos a
discuti-la em Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC)', ocasido em que eram
apresentadas teorias e praticas que, aos poucos,foram transformando o constructo dos

professores acerca da tematica.

Mesmo com alguma resisténcia dos professores, interviemos de maneira que nédo
persistissem praticas perversas, como reducdo da avaliacdo a nota obtida, ndo devolutiva
adequada ao aluno daquilo que ele sabe e daquilo que ainda precisa saber, utilizacdo da
avaliacdo como instrumento de poder e ndo uso dos resultados obtidos nas avaliacbes para

replanejamento e reorganizacdo das praticas pedagogicas do professor.

Com base nesse contexto, conhecer melhor o que realmente significa avaliar o
processo de ensino e aprendizagem do aluno tornou-se um desafio que me levou a
ingressar no mestrado profissional Formacéo de Formadores, da Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo. Meu intuito era adquirir mais conhecimentos tedricos, enriquecer
minha prépria pratica como formadora e contribuir para o aprimoramento da pratica
docente dos demais professores. As disciplinas ministradas no mestrado relacionadas a

avaliacdo motivaram-me a aprofundar meus estudos nessa area.

Entendo que problematizar o papel da avaliacdo escolar € discutir os objetivos da
escola, 0s quais estdo elencados em seu Projeto Politico Pedagogico, elaborado
coletivamente e que traduz o compromisso com o desenvolvimento do aluno, além de
orientar as acbes dos professores para questbes como Para que avaliar?,Por que

avaliar?,Quando avaliar?,Como avaliar?.

Ao nortear suas a¢des em direcdo a tais questionamentos, o professor adquire mais
seguranca de que a avaliacdo esta a servico da aprendizagem, assim, passa a utiliza-la para
nortear suas decisGes com vistas ao melhorar o aprendizado dos alunos. Conforme afirma
Guerra (2007, p. 17), a

avaliacdo, além de ser um processo técnico, € um fendmeno moral. E muito
importante saber a que valores ela serve e a que pessoas beneficia. E muito

importante avaliar bem, mas é mais importante saber a que causas serve a
avaliacéo.

A ATPC caracteriza-se, fundamentalmente, como espaco de formacdo continuada dos educadores,
propulsora de momentos privilegiados de estudo, discussdo e reflexdo acerca do curriculo e da melhoria da
prética docente.
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A avaliacdo deve ndo sé confirmar o aprendizado ocorrido, mas também explicar
porque ele ndo ocorreu. Assim, pode-se verificar a causa, ou causas, para determinados
resultados e as intervencdes mais adequadas para reverter o quadro. Considerando esses
pressupostos, meu estudo insere-se na linha de pesquisa Intervencdes Avaliativas em
Espacos Educativos e tem como objeto de estudo a Avaliacdo da Aprendizagem em
Processo (AAP).

A Secretaria da Educacéo do Estado de Sdo Paulo (SEE-SP) langou a AAP com o
intuito de oferecer a professores e gestores subsidios para que pudessem verificar a
aprendizagem dos alunos, o que estdo ou ndo aprendendo, bem como para orientar as
intervencdes necessarias com vistas a melhoria dos resultados observados. Trata-se de uma
avaliacdo diagnostica que visa a fornecer resposta rapida para os professores, de modo que
seja possivel reprogramar as atividades ainda no ano em curso, o que depende também da
dedicacdo de todos os envolvidos na rede de ensino, do dirigente ao docente que estd na
sala de aula (SAO PAULO, 2011).

A primeira edicdo da AAP foi veiculada na Rede do Saber por meio de
videoconferéncia, em agosto de 2011. Na ocasido, foi informado que a AAP seria aplicada
no 6° ano do Ensino Fundamental e na 1* série do Ensino Médio, semestralmente, nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Ao longo do tempo, seu atendimento foi
sendo ampliado e, em sua 13% edicdo, foi aplicada em todos os anos do Ensino

Fundamental e em todas as séries do Ensino Médio, passando, em 2016, a ser bimestral.

Problema de pesquisa

Como foi destacado, a AAP vem sendo realizada nas escolas estaduais paulistas
desde 2011. Entretanto, mesmo em sua 132 edicdo, aplicada no terceiro bimestre de 2016,
aspectos do seu desenvolvimento, como as concep¢des dos professores sobre a AAP e 0

uso dos seus resultados, ainda parecem n&o estar tdo claros e merecem ser pesquisados.

Neste estudo, por meio de documentos oficiais e de entrevistas com docentes das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, bem como com professor coordenador,
tratamos do histérico da AAP desde sua implantacdo até a 132 edi¢do. Com isso buscamos
responder a questdes como: Qual a concepcao dos docentes sobre a AAP? Os professores
passam por formacgdo sobre AAP na escola? Os professores usam os resultados da AAP

para sanar as dificuldades dos alunos em sala de aula? Os docentes discutem os resultados
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da AAP com seus pares? Os resultados da AAP s&o utilizados para reflexdo acerca do
planejamento e replanejamento? Os professores sabem o que deve ser feito, mas ndo usam

os resultados da AAP porque ndo querem?

Com base nos documentos oficiais e nas entrevistas, analiso os dados com foco nos
objetivos e no uso dos resultados da mencionada avaliacdo. Para tanto, estabeleco o0s

objetivos que elenco a seguir.

Objetivo geral

Analisar os objetivos da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (AAP) e
compreender os fatores que favorecem ou nao o uso de seus resultados pelos professores de

Lingua Portuguesa e de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental.

Objetivos especificos

e Verificar os objetivos da AAP de acordo com os documentos oficiais da SEE-
SP, com os materiais de formacdo da Diretoria de Ensino (DE), da Unidade
Escolar (UE) e dos professores de Lingua Portuguesa e Matematica da escola
pesquisada;

e Examinar os processos formativos oferecidos aos professores referentes a AAP;

e Analisar como os resultados da AAP sdo utilizados pelos docentes de uma

escola estadual localizada no municipio de Guarulhos.

O referencial tedrico que embasa esta investigacdo € constituido por Sousa (2015) e
Guellere (2015), que tratam da AAP; por Hadji (2001) e Haydt (2004), que abordam a
contribuicéo referente a avaliacdo formativa; por Vianna (2005) e Freitas et al. (2014), que
trazem discussdes acerca da avaliagdo educacional, e por Sousa (1999; 2000), Guerra
(2007), Luckesi (2011) e Hoffmann (2001; 2013), cujos estudos contribuem para a

compreensdo dos conceitos sobre avaliagdo da aprendizagem.

Para a realizacdo deste estudo, foi selecionada uma escola estadual localizada na

cidade de Guarulhos. Nessa unidade escolar, foram entrevistados docentes das disciplinas
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envolvidas na AAP, ou seja, dois professores de Lingua Portuguesa, dois professores de
Matematica e um professor coordenador.

De modo a alcancar os objetivos expostos anteriormente, este estudo esta
organizado em quatro capitulos, além desta Introducdo, das Consideraces Finais e das

Referéncias.

No primeiro capitulo, apresento um breve histérico da AAP implantada pela SEE-
SP em 2011.

No segundo capitulo, explano as caracteristicas da Avaliacdo Diagndstica.
Conhecer os aspectos que diferenciam essa avaliacdo de outras avalia¢des € imprescindivel
para se conduzir o processo ensino-aprendizagem com o objetivo de evidenciar as
defasagens dos alunos e promover a sua recuperacdo. Além desse tdpico, elenco as

pesquisas correlatas que contribuiram para o desenvolvimento deste estudo.

No terceiro capitulo, evidencio o percurso metodolégico, bem como as técnicas, 0s
instrumentos de investigacdo e o procedimento de coleta dos dados. Para tanto, utilizo
documentos oficiais da SEE-SP, da Diretoria de Ensino e da Unidade Escolar, além de
entrevista com quatro docentes e um coordenador pedagdgico da escola selecionada, como

ja mencionado.

No quarto capitulo, apresento a analise dos dados coletados nos documentos oficiais
da SEE-SP, da Diretoria de Ensino Guarulhos Norte, considerando as pautas do Nucleo
Pedagdgico e da Unidade Escolar selecionada e as entrevistas com 0s sujeitos de pesquisa.
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CAPITULO |

Historico da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo

A Avaliacao da Aprendizagem em Processo (AAP) foi implantada pela SEE-SP nas
escolas publicas em 2011. Seu lancamento deu-se por meio de videoconferéncia registrada
na videoteca da Rede do Saber?, em que a AAP foi implantada como piloto e teve sua
primeira edicdo coordenada pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas
(CENP). A partir da segunda edicdo, foi desenvolvida de modo colaborativo entre a
Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Bésica (CGEB)® e a Coordenadoria de Informacao,
Monitoramento e Avaliacdo Educacional (CIMA)*, com fundamentagdo no Curriculo do
Estado de Séo Paulo. As buscas por documentos sobre esse programa evidenciaram a

escassez de registros oficiais sobre sua implantagao.

Esse primeiro registro da AAP anuncia que ela tem como objetivo ser um
instrumento de carater diagnostico que pode subsidiar os professores na elaboracdo de
planos de acdo para os processos de recuperacdo do aluno e fornecer resposta rapida ao
docente no que diz respeito a programar acdes logo apds a aplicacdo da avaliacdo. Na
mencionada videoconferéncia, € destacado que caso a AAP aplicada como piloto obtivesse

sucesso, a pratica seria estabelecida nos anos seguintes.

Até 2016, a AAP contava com 13 edicOes; exceto a primeira edicdo, as edi¢bes
seguintes (2012 a 2016) foram embasadas nos comunicados conjuntos da CGEB/CIMA
(Anexos 3 a 14) publicados no Diario Oficial do Estado de S&o Paulo. Os comunicados
continham as orientacdes necessarias a aplicacdo da AAP, para subsidiar as diretorias de
ensino e as unidades escolares. Nos seus textos, hd inumeras informacdes e

procedimentos,entre os quais elencamos 0s mais relevantes para este estudo:

e oObjetivos da AAP;

e componentes curriculares contemplados;

’A Rede do Saber é uma das maiores redes plblicas de videoconferéncias com finalidade pedagdgica da
Ameérica Latina. Em 2009, passou a integrar a Escola de Formagdo e Aperfeicoamento dos Professores do
Estado de Sdo Paulo “Paulo Renato Costa Souza”, da SEE-SP. Disponivel em:
<http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx?tabid=183>. Acesso em: 21 maio 2017.

® Trata-se de um centro pedagdgico, responsavel por normatizar o curriculo da educagéo bésica. Seu objetivo
é aprimorar o desenvolvimento e aprendizado do aluno.

* Orgdo que organiza e gerencia sistemas de informagdo que abrangem estatisticas, avaliagdes e indicadores
de gestdo.


http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/
http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/
http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/
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e referenciais das habilidades e competéncias solicitadas na prova;

e cronograma de aplicacdo da prova;

e numero e tipo de questdo por componente curricular;

e anos e séries avaliados;

e orientagdes as diretorias de ensino e unidades escolares sobre a logistica;
e orientacdes sobre os materiais de apoio ao professor;

e orientacdes sobre os registros dos resultados.

Até 2015, a AAP foi aplicada duas vezes por ano; a partir de 2016, passou a ser
aplicada trés vezes ao ano. No periodo de aplicacdo, ocorreram algumas variagdes nos anos

e séries avaliados, como mostra o quadro a seguir.

Quadro 1 — Anos e séries da aplicacdo da AAP (2011-2016)

EF EM
ANO EDICAO 1° 2° 3° 40 5° 6° 7° 8° 90 18 22 32
2011 18 - - - - - X - - - X - -
2012 22 - - - - - X X - - X X -
2012 3 - - - - - X X - - X X -
2013 42 - - - - - X X X X X X | X
2013 52 - - - - - X X X X X X | X
2014 62 - - - - - X X X X X X | X
2014 72 - X X X X X X X X X X | X
2015 82 - X X X X X X X X X X | X
2015 itk X X X X X X X X X X X | X
2016 102 X X X - - - - - - - - -
2016 112 X X X X X X X X X X X | X
2016 122 X X X X X X X X X X X | X
2016 132 X X X X X X X X X X X | X

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Nas treze edigbes, foram considerados conteddos e habilidades pautados no
Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo; os componentes curriculares estabelecidos para
avaliacdo foram Lingua Portuguesa e Matematica. As avaliacbes contaram com questdes
de multipla escolha nos dois componentes e, em Lingua Portuguesa, foi solicitada uma
producdo textual. Em algumas edicOes, além das questdes objetivas, houve questdes

dissertativas.
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Com o intuito de apoiar o trabalho do professor em sala de aula e de subsidia-lo na
elaboracdo do plano de acdo para os processos de recuperacdo da aprendizagem, a SEE-SP
colocou a disposicdo dos docentes, como indicado nos comunicados ( Anexos 3 a 14),
materiais com orientacdes para leitura e analise dos resultados das provas. Esses materiais
receberam nomenclaturas diferenciadas no percurso das edi¢es da AAP, conforme mostra
0 quadro a seguir.

Quadro 2 - Materiais de apoio as Diretorias de Ensino e as Unidades Escolares

ANO EDICAO NOMENCLATURA

2011 12 Material de apoio ao professor

2012 28 Materiais com orientacdes para leitura e analise dos resultados das provas
de Lingua Portuguesa e Matematica

2012 3 a)Orientacdo para o professor sobre produgdo textual
b)Comentérios e recomendacdes pedagdgicas

2013 48 Comentérios e recomendagdes pedagogicas

2013 58 Comentérios e recomendagdes pedagogicas

2014 62 Comentérios e recomendagdes pedagogicas

2014 78 Comentérios e recomendacdes pedagogicas

2015 82 Comentarios e recomendacdes pedagogicas

2015 98 Caderno de prova do professor (anos iniciais do EF)
Videos disponiveis na intranet (anos finais do EF e EM)
Videoconferéncia de orientacdes técnico-pedagdgicas (DE e UE)

2016 108 Material de orientacdo para professores

2016 112 Caderno do professor
Videoconferéncia

2016 128 Caderno do professor

2016 132 Caderno do Professor

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A seguir, apresentamos uma breve exposi¢do, em ordem cronoldgica, das edi¢oes
da AAP, considerando pontos diferenciados de uma para outra, desde sua implantagdo até
2016.
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1.1 Primeira edigcdo — Segundo semestre — 2011

Na primeira edi¢cdo da AAP, ndo constam documentos oficiais publicados no Diério
Oficial do Estado de Sdo Paulo. Essa edi¢do foi implantada como piloto em 2011 e
aplicada em agosto do mesmo ano. Conforme a videoconferéncia de langcamento veiculada
em 22/08/2011, uma das intencGes da SEE-SP era saber como estavam 0s alunos com
relacdo a aprendizagem no sexto ano, pois esse € 0 ano em que a rede estadual recebe
alunos da rede municipal, além do que, é 0 momento de transi¢do da crianga para um novo
ciclo. A AAP foi pensada também para a primeira serie do Ensino Médio, a fim de aferir os
conhecimentos dos alunos oriundos da propria rede, em virtude da mudanca no segmento

de estudos do Ensino Fundamental para o Ensino Médio.

Na videoconferéncia, o entdo Secretario Adjunto da SEE-SP relatou que a AAP néo
deveria ser confundida com a avaliagdo do Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar
do Estado de Séo Paulo (Saresp), pois ndo seria utilizada para efeito de bonus, para calculo
do indice de Desenvolvimento da Educacéo do Estado de Sao Paulo (Idesp)®ou de qualquer
outro indicador, tampouco para nota do aluno. Seus objetivos seriam verificar a
aprendizagem dos estudantes nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica e
constituir uma ferramenta de trabalho para o professor. A intencdo era de que essa
avaliacdo servisse também para criar um banco de itens, que ficaria disponivel para os
professores selecionarem, futuramente, as questdes para a avaliacdo, 0 que nao se

concretizou.

Desde a implantacdo como piloto, a AAP ¢ elaborada pelos érgdos superiores da
SEE-SP. A primeira edicdo foi preparada pela Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas; a partir da segunda edicdo, em 2012, passou a ser elaborada pela
CGEB/CIMA, em virtude da reorganizacdo da SEE-SP, conforme Decreto n° 57.141, de
18/07/2011, publicado no Diario Oficial do Estado de S&o Paulo.

1.2 Segunda edicdo - Primeiro semestre - 2012

A segunda edicdo da AAP, aplicada no 1° semestre de 2012, ampliou sua

abrangéncia e passou a contemplar quatro anos/séries distintos: 6° e 7° anos do Ensino

>0 Idesp é um dos principais indicadores da qualidade do ensino paulista, foi criado em 2007 e estabelece
metas que as escolas devem alcangar ano a ano.
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Fundamental (ciclo I1) e 12 e 22 séries do Ensino Médio. A partir dessa edic¢do, iniciaram-se
as publicacdes oficiais impressas por meio dos comunicados CGEB/CIMA.

Nessa segunda edicéo, concretizou-se no Comunicado CGEB/CIMA (Anexo 3), 0
que foi explanado na videoconferéncia, na primeira edicdo: a AAP é um instrumento de
carater diagnostico e permite o acompanhamento coletivo e individualizado do aluno,
volta-se para 0s processos de recuperacdo da aprendizagem e objetiva apoiar e subsidiar os
professores. Para a elaboracdo da prova foram considerados conteddos pautados no
Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo e na Matriz de Referéncia do Saresp.

Nesse comunicado, foi explicitado o nUmero de questdes que constituiriam a prova
por componente curricular, o tipo de questdo, se objetiva ou dissertativa. Este documento
colocou também a disposicao da escola materiais com orientacGes para leitura e analise dos
resultados das provas de Lingua Portuguesa e Matematica com o intuito de subsidiar a
elaboracdo do plano de acéo para os processos de recuperacdo dos alunos com dificuldade

de aprendizagem.

1.3 Terceira edi¢do — Segundo semestre — 2012

Nessa edicdo, o0 Comunicado CGEB/CIMA (Anexo 4) incluiu, pela primeira vez,

consideracOes sobre a importancia da AAP, como segue:

- apoiar as agdes de acompanhamento do desenvolvimento das propostas
pedagogicas das unidades escolares;

- diagnosticar, por meio de instrumento padronizado, aspectos da aprendizagem
dos alunos que necessitam de atengdo imediata;

- subsidiar a escola e os docentes com orientaces para elaboracdo de pautas
conjuntas e individuais que resultem em planos de acdo para os processos de
recuperacdo da aprendizagem, especialmente nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica;

- atender demanda das escolas, coletada por meio do Questionario do PAAP,
aplicado online na segunda quinzena de margol...].

Com essas consideragbes, a AAP, instrumento padronizado com carater
exclusivamente diagnostico que visa a atender, de forma imediata, os alunos com
dificuldades de aprendizagem, e orientar a elaboragéo de pautas conjuntas e individuais dos
docentes para elaboracdo de planos de agdo, passou a acompanhar a proposta pedagégica

da Unidade Escolar.
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Surgiu também, nessa edicdo, 0 questionario Programa de Avaliagdo da
Aprendizagem em Processo (PAAP), aplicado on-line em margo de 2012, com a finalidade
de saber a opinido de gestores e docentes das Unidades Escolares sobre a AAP. Por meio
desse questionario, 98,5% das escolas manifestaram-se a favor da utilizacdo dos resultados

da AAP como subsidio ao planejamento de atividades para estudos de recuperacéo.

A partir dessa edicdo, o Comunicado passou a detalhar os procedimentos para a
aplicacdo da AAP, com orientagOes para as Diretorias de Ensino e Unidades Escolares, e as
provas em braile impressas pelo Centro de Apoio Pedagdgico Especializado (Cape)
passaram a ser distribuidas as Diretorias de Ensino, o que ndo ocorria antes. O material
voltado para orientacdo ao professor foi dividido em duas partes: a) Orientacdo ao
professor sobre a aplicacdo da prova de redacdo para cada um dos anos/séries; b)
Comentarios e recomendac¢des pedagogicas para cada disciplina e anos/séries em relacdo a

aplicacdo, correcdo, interpretacdo de resultados e sugestdes de trabalho pedagdgico.

A orientacdo, explicitada no Comunicado CGEB/CIMA — 2012, para todos o0s

envolvidos no processo de aplicacdo da AAP, foi a seguinte:

As diferentes atividades a serem desenvolvidas no contexto desta avaliagdo,
devem ser planejadas, executadas e acompanhadas pelas equipes das Diretorias
de Ensino e Escolas, destacando as acgGes dos Supervisores de Ensino,
Professores Coordenadores dos Nucleos Pedagogicos, Diretores, Professores
Coordenadores e Docentes das unidades escolares de acordo com as respectivas
atribuicoes.

Essa orientacdo manteve-se nos comunicados subsequentes, até a 13?2 edicdo, em
2016.

1.4 Quarta edi¢do — Primeiro semestre-2013

O Comunicado CGEB/CIMA, que apresentou as informacgdes sobre a AAP na 42
edicdo (Anexo 5), evidenciou uma mudanca no objetivo da avaliacdo. Se nas edicGes
anteriores 0 objetivo da avaliagdo era apoiar as agdes de acompanhamento do
desenvolvimento das propostas pedagogicas, nessa, passou a ser apoiar as agdes do
planejamento escolar para o inicio de 2013 e sua continuidade em ATPC. Houve, ainda, a
ampliacdo do universo de alunos atendidos: todos os estudantes dos anos finais do Ensino

Fundamental e de todas as séries do Ensino Médio, inclusive os da Fundagdo Centro de
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Atendimento Socioeducativo ao Adolescente (CASA). Os materiais destinados ao

professor passaram a conter:

a) quadro de habilidades de referéncia utilizadas na elaboracdo dos itens das
provas;

b) orientacBes necessarias a aplicacdo das propostas de producdo textual e alguns
itens especificos das provas de matematica;

c) orientacdes para a corre¢do e interpretacdo de resultados;

d) sugestGes de trabalho pedagdgico articuladas com a interpretacdo dos
resultados e com os materiais de apoio ao curriculo.

Os contetdos desses materiais, produzidos para apoiar os professores, foram
encaminhados por meio eletrdnico as Diretorias de Ensino, em periodo anterior a aplicacéo
das provas, para posterior envio as Unidades Escolares com a finalidade de que fossem
disponibilizados aos docentes.

1.5 Quinta edi¢cdo — Segundo semestre — 2013

As consideracdes iniciais sobre a importancia da AAP contidas no Comunicado
CGEB/CIMA da 5% edicdo (Anexo 6) foram as seguintes:

-apoiar as acGes de acompanhamento do desenvolvimento das propostas
pedagogicas das Unidades Escolares;

-diagnosticar por meio de instrumento padronizado, os aspectos da aprendizagem
dos alunos que necessitam de atencdo imediata, ampliando o universo de alunos
atendidos;

-subsidiar as escolas e docentes, com orientacfes para elaboracdo de pautas
conjuntas e individuais que resultem em planos de acdo para 0s processos de
recuperagdo da aprendizagem;

-atender a demanda das escolas coletadas por meio do Questionario AAP®,
aplicado online, na segunda semana de mar¢o de 2012;

-oportunizar a possibilidade de vivenciar instrumentos de avaliagdo
fundamentados exclusivamente na matriz de referéncia nacional SAEB;

-garantir aos docentes 0 acesso aos materiais de apoio elaborados pela CGEB.

O destaque dessa edicéao foi a inclusdo da Avaliacdo Diagndstica Saeb, aplicada no

mesmo periodo da AAP, conforme explicitado no Comunicado:

-Nesta edicdo, também serdo aplicados outros instrumentos de avaliacéo,
denominados Avaliagdo Diagndstica SAEB — ADS, de Lingua Portuguesa e de
Matematica para os alunos da rede estadual regular, do 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental e da 3° série do Ensino Médio.

® Nessa edicao a sigla perde a letra “P” inicial.
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-As avaliacBes da ADS, de carater exclusivamente diagndstico e baseadas em
descritores do SAEB selecionados, referenciam esta avaliagdo com a Prova
Brasil, e objetivam dar a escola oportunidade de aproximagdo com o instrumento
de avaliacdo nacional, devendo seu resultado se constituir como apoio para acoes
da equipe escolar.

Os materiais de apoio ao professor da ADS eram diferenciados e traziam como
titulo “Apresentacdo e Orienta¢des”, que continha: a) quadro de habilidades de referéncia
utilizado na elaboracdo dos itens da prova e b) questbes da prova e respectivos gabaritos.

Esse contetdo foi disponibilizado juntamente com os materiais da AAP.

1.6 Sexta edi¢do — Primeiro semestre—2014

O Comunicado CGEB/CIMA que orientou a 6% edicdo (Anexo 7) trouxe pela
primeira vez, nas consideracbes da AAP, o suporte legal da Resolu¢do SE n° 74, de
08/11/2013, cujo artigo 4° dispde o seguinte: “Os Ciclos de Aprendizagem tém por
objetivo:VI — identificar os conhecimentos ndo apropriados pelos alunos para subsidiar a
promogao de intervengdes pedagogicas de reforgo e/ou recuperacao”.

Essa resolucdo introduziu nas escolas publicas do Estado de Sdo Paulo alteragoes

nos ciclos de aprendizagem, como segue:

Artigo 5° - O Ensino Fundamental em Regime de Progressdo Continuada sera
reorganizado, a partir de 2014, em 3 (trés) Ciclos, compreendidos como espagos
temporais interdependentes e articulados entre si, ao longo dos nove anos:

I - Ciclo de Alfabetizacéo, do 1° ao 3° anos;

Il - Ciclo Intermediério, do 4° ao 6° anos;

111 - Ciclo Final, do 7° ao 9° ano.

Nesse momento de aplicacdo da AAP, com a mudanca dos ciclos nas escolas, a
possibilidade de retencdo de aluno entre os ciclos aumentou; antes ele poderia ser retido ao
final do ciclo I (5° ano) e ao final do ciclo Il (9° ano). Com a Resolugdo n° 74/2013, o aluno
com defasagem de aprendizagem poderia ser retido ao final dos trés ciclos e, assim,

concluiria o Ensino Fundamental em 12 anos.

1.7 Sétima edicao — Segundo semestre — 2014

Nessa edicdo, a aplicagdo da AAP foi ampliada para o 2°, 3°, 4° e 5° anos do Ensino

Fundamental, também nos componentes de Lingua Portuguesa e Matematica, além da
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producdo textual. Nesses anos deveriam ser seguidas as orientacBes especificas do
Programa Ler e Escrever e dos respectivos materiais de apoio.

O Comunicado CGEB/CIMA dessa edi¢do (Anexo8) trouxe pela primeira vez a
orientacdo de que escolas e docentes deveriam fazer os registros dos resultados da AAP no
Sistema de Acompanhamento de Resultados de Avaliaces (Sara)’ da Secretaria Escolar
Digital apenas do 6° ano do Ensino Fundamental. Os registros relativos aos demais anos do
Ensino Fundamental e séries do Ensino Médio seriam optativos tanto para a escola como

para o docente.

1.8 Oitava edicdo — Primeiro semestre — 2015

O Comunicado CGEB/CIMA referente a 8% edicdo (Anexo 9), em suas
considerac@es iniciais, apresentou a Resolucdo SE n° 73/2014 como suporte legal para
justificar a necessidade da AAP. Essa Resolucdo dispde sobre a reorganizacdo do Ensino
Fundamental em Regime de Progressdo Continuada e sobre os Mecanismos de Apoio

Escolar aos alunos do Ensino Fundamental e Médio das escolas estaduais.

Nesta edicdo, houve a exigéncia de registros dos resultados das provas no Sara,
diferentemente do que ocorreu na sétima edicdo. Os resultados deveriam ser lancados do 2°

a0 9° ano do Ensino Fundamental e da 1° a 32 séries do Ensino Médio.

1.9 Nona edicéo - Segundo semestre — 2015

Em suas consideracdes iniciais, 0 Comunicado dessa edi¢cdo (Anexo 10) informou a
ampliagdo, por parte da SEE-SP, dos objetivos da AAP. A avaliagdo passaria a servir de
apoio para as acfes de acompanhamento e desenvolvimento do curriculo nas Unidades

Escolares, assim, ndo mais se restringiria a0 acompanhamento do desenvolvimento da

7 O Sara refere-se um médulo da plataforma virtual Secretaria Escolar Digital que permite aos professores da
rede estadual de ensino cadastrar as respostas dos alunos, de modo a viabilizar a consulta de resultados em
tempo real e anélises comparativas e evolutivas da aprendizagem, otimizando, assim, o tempo destinado a
organizacdo dos dados e acelerando o processo de discusséo, elaboracdo e implementagdo dos planos de
intervencgdo pedagogica.
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proposta pedagdgica da escola. Esse item passou a compor as demais edigdes, até a 132,
ocorrida em 2016.

Outras inovagdes nessa edig¢do foram:
- incluséo do 1° ano do Ensino Fundamental na avaliagéo;

- producdo de caderno especial intitulado Caderno de prova do professor, para
apoiar os docentes dos anos iniciais.

- producéo de video destinado aos docentes dos anos finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio;

- videoconferéncias de orientagdo técnico-pedagdgica para as equipes das Diretorias

de Ensino e das Unidades Escolares divulgadas pela CGEB.

- N&o houve orientacdo para que fossem registrados os resultados da AAP no Sara.

1.10 Décima a décima terceira edi¢cbes

Em 2016, a AAP contou com quatro edicdes: duas no primeiro bimestre, uma no
segundo e uma no terceiro. Vale lembrar que nesse ano, além das quatro edigdes da AAP,
os alunos do 3° ano, 5° ano, 7° ano, 9° ano do Ensino Fundamental e da 3?2 série do Ensino

Médio foram avaliados também pelo Saresp.

Aplicada em fevereiro, a décima edicdo Comunicado CGEB/CIMA (Anexo 11),
foi destinada aos alunos do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental. As provas, em vez de
serem impressas e entregues nas Diretorias de Ensino e nas escolas, foram disponibilizadas

na Intranet para reproducdo pelas proprias Unidades Escolares.

A décima primeira edicdo Comunicado CGEB/CIMA (Anexo 12), que ocorreu em
abril, foi destinada aos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Medio. A seguir,

pontuamos alguns aspectos que valem ser mencionados em relagdo a essa edicao:
- incluséo da Resolugdo SE n° 27, de 26/05/2015 como suporte legal para a AAP;

-orientacdo para que a AAP fosse utilizada para subsidiar atividades de

planejamento e replanejamento escolar, especialmente, para o segundo bimestre;
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- a AAP passou a ser referenciada pela Matriz de Avaliacdo Processual (MAP),
elaborada pela CGEB para todos os anos e séries, e disponibilizada a rede em 2016 e

também na plataforma Foco Aprendizagem da SEE-SP;

- oitenta por cento da prova foi composta por habilidades e contetdos especificos
propostos para o primeiro bimestre na MAP; o percentual restante, 20%, contemplou
habilidades da Matriz de Avaliacdo do Saresp, selecionadas conforme desempenho na
plataforma Foco Aprendizagem;

- intencdo da CGEB/CIMA em realizar uma videoconferéncia com orientagdes
sobre 0 uso do ambiente Foco Aprendizagem, que deveria incorporar os resultados da
avaliacdo. A videoconferéncia seria destinada aos dirigentes, supervisores, professores
coordenadores do nucleo pedagdgico dos anos iniciais de Lingua Portuguesa e Matematica

e por streaming, aos diretores de escola e professores coordenadores.

Essa edicdo trouxe dois elementos importantes a serem apresentados, mesmo que
brevemente: a Matriz da Avaliagdo Processual e a plataforma Foco Aprendizagem, duas
ferramentas essenciais tanto para o desenvolvimento da AAP como para as demais

avaliacdes realizadas na escola.

A Matriz de Avaliacdo Processual foi instituida pela SEE-SP em 2016 e destinada a
todas as disciplinas do Ensino Fundamental (anos intermediarios e finais) e do Ensino
Médio (todas as séries). Foi elaborada pelas equipes curriculares da Secretaria, com
contetidos para todas as disciplinas, e distribuida as Unidades Escolares no mesmo ano.

Nesse documento, sdo definidas as matrizes de referéncia para as avaliagdes
processuais de todos os componentes curriculares da Educacdo Basica. Essas matrizes
explicitam os conteudos, as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidos ao
longo do percurso escolar, com destaque para 0s que orientardo a elaboragéo das provas da
AAP.

Tais avaliacOes, aplicadas bimestralmente para 0s componentes de Lingua
Portuguesa e Matematica, buscam oferecer, por meio de relatorios disponiveis no Sara,
subsidios para que professores e gestores indiquem o que os alunos estdo ou nao
aprendendo, bem como para orientar propostas de intervencdo com vistas a melhoria da

aprendizagem.
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Embora a AAP, até a 162 edicdo, tenha sido aplicada para as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, a SEE-SP também produziu MAP para as demais disciplinas que
compdem o curriculo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Vale lembrar que para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental, que contam com o professor polivalente, foram
produzidas MAP somente para os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e
Mateméatica em um U0nico volume. Os demais componentes curriculares foram
disponibilizados para consulta dos docentes que atuam nesse segmento e, tdo logo esses

conteudos sejam aprovados, passarao a integrar a MAP (Figura 1).

Figura 1 — Matrizes de Avaliagdo Processual — Encarte do professor

Fonte: Santos (2016)

A plataforma Foco Aprendizagem, por sua vez, foi instituida pela Resolucdo SE n°
40, de 03/06/2016, no ambito dos sistemas informatizados da SEE-SP com a finalidade de
oferecer dados e indicadores necessarios e suficientes a gestdo pedagdgica nos 6rgados

centrais, regionais e locais da pasta.

A plataforma disponibiliza indicadores de aprendizagem, relatorios customizados,
visualizacBes interativas e recursos pedagogicos digitais para subsidiar as tomadas de
decisdo no processo de planejamento escolar, assegurando condi¢bes ao continuo
acompanhamento e monitoramento e, quando necessario, replanejamento. Os dados
constantes na plataforma sinalizam necessidades e oportunidades de formagéo continuada

para o aperfeicoamento da pratica pedagogica.

Na sequéncia, apresentamos dois graficos (Figura 2 e Figura 3), a titulo de
exemplificacdo, extraidos da plataforma Foco Aprendizagem, para ilustrar os resultados

obtidos para analise e discusséo dos professores da Unidade Escolar.



34

Figura 2 — Resultado da AAP-6° ano — Lingua Portuguesa—13? ed. — 2016

Selecione uma questdo no grafico abaixo para comecar sua analise
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Fonte: Plataforma Foco Aprendizagem

Figura 3 — Resultado da AAP- 6° ano — Matematica — 13% ed. — 2016

Selecione uma questdo no grafico abaixo para comecar sua analise
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Fonte: Plataforma Foco Aprendizagem

Em relacdo a 122 edicdo, o Comunicado CGEB/CIMA (Anexo 13) orientou que 0s
resultados da AAP incluidos no Sara pela escola fossem incorporados na plataforma Foco
Aprendizagem, de modo a permitir a visualizagdo dindmica deles para facilitar e ampliar
apoio ao trabalho pedagdgico no tocante as habilidades avaliadas por parte de docentes,

escolas e Diretorias de Ensino.

Por fim, a 132 edi¢éo, segundo o Comunicado CGEB/CIMA (Anexo 14), manteve 0
mesmo padrdo, respeitadas as diferencas especificas de cada edicao.

1.11 Materiais de formacéo da SEE-SP sobre a AAP

Antes de finalizarmos a andlise dos objetivos da AAP, julgamos relevante destacar

as videoconferéncias realizadas pela SEE-SP e dirigidas as Diretorias de Ensino. Essas
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videoconferéncias foram transmitidas pela Rede do Saber e estdo elencadas a seguir, em

ordem cronoldgica.

Quadro 3— Videoconferéncias da SEE-SP sobre AAP (2011-2016)

Data Titulo Sinopse
22/08/2011 | Avaliacdo da Orienta as equipes das DEs e das UEs para a a¢éo
Aprendizagem gue visa a apoiar 0s professores e gestores da
em Processo escola para que possam responder rapidamente as
necessidades dos alunos, por meio de intervencdes
organizadas em processos de recuperagao continua
e/ou paralela.
08/02/2013 | Avaliacdo da Explicita os objetivos do processo de avaliacdo e
Aprendizagem em Processo | oferece subsidios para melhor aproveitamento dos
resultados e aplicacédo e corregdo da avaliagéo.
26/06/2013 | Avaliacédo da Propde reflexdes acerca da metodologia da AAP,
Aprendizagem em da avaliagdo diagnostica e oferece
Processo esclarecimentos.
12/02/2014 | Avaliagéo da Informa sobre a logistica de distribuicdo dos
Aprendizagem em Processo | materiais da sexta edicdo da AAP.
28/01/2015 | Avaliacédo da Identifica o nivel de aprendizagem dos alunos
Aprendizagem em Processo | matriculados nas escolas estaduais paulistas para
auxiliar no desenvolvimento de a¢des em 2015

Fonte:

Rede do Saber

As videoconferéncias, com duracdo média de duas horas, foram transmitidas via

Internet e assistidas pelas equipes em sala especifica de cada Diretoria de Ensino. Nesse

periodo, foram destinados cerca de 30 minutos para que 0s participantes interagissem com

os conferencistas, a fim de sanar duvidas. Esse modelo de formagdo nem sempre € assistido

ao vivo pelos profissionais em virtude da dindmica e do cotidiano escolar. O que se espera

€ que haja organizacdo para que o0s professores assistam as videoconferéncias em

momentos de ATPC ou mesmo em seu horario livre.



36

CAPITULO I

Avaliacdo Diagnostica

Neste capitulo, apresentamos a Avaliacdo Diagndstica, modalidade de avaliagdo
que se constitui como objetivo da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo. De modo a
proporcionarmos um entendimento mais amplo do contexto das avaliagGes, discorremos
a respeito da Avaliacdo da Aprendizagem, segundo a abordagem de alguns estudiosos,
como Luckesi (2011) e Vianna (2005), e tratamos do ato de avaliar e das
implicagdes que a avaliacdo escolar impde tanto a alunos e professores quanto ao

sistema de ensino.

2.1 Avaliacdo da aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem € um ponto delicado do processo educacional, uma
vez que existem diversas concepcdes sobre o que ela representa para a equipe escolar e
sobre seu significado na vida do aluno. Trata-se de um aspecto de especial relevancia,
pois pode definir o futuro do educando quanto a sua permanéncia ou evasdo da
instituicdo educacional. Dessa forma, refletir sobre essa questdo é imprescindivel para
procedermos a mudancas na pratica avaliativa com vistas a melhoria da qualidade do

processo de ensino e aprendizagem.

Luckesi (2011) defende que a avaliacdo da aprendizagem € um meio detornar 0s
atos de ensinar e aprender produtivos e satisfatorios, em particular, por meio de um
acompanhamento do processo, a fim de se obter os resultados desejados. Assim, para 0

autor,

[...]a avaliacdo é um ato de investigar a qualidade daquilo que constitui seu
objeto de estudo e, por ISS mesmo, retrata sua qualidade. Desse modo, ela ndo
soluciona nada ,mas sim subsidia as decisGes sobre atos pedagdgicos e
administrativos na perspectiva da eficiéncia dos resultados desejados (LUCKESI,
2011,p.13).

Assim, a avaliagdo deve estar a servico da aprendizagem e subsidiar o

redirecionamento dos planos de ensino dos docentes como objetivo de atender as
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necessidades dos alunos, respeitando suas diferencas e incluindo-os no processo
pedagdgico de modo que se sintam pertencentes a escola, independentemente de seu
nivel social, econémico e bioldgico. De modo que as ag¢les avaliativas tenham sucesso,
todos os envolvidos, gestores, professores, alunos, familias e funcionarios da
escola,devem estar comprometidos com 0 processo, cada um em suas atribuicdes, e
devem assumir os resultados conjuntamente.

N&o podemos atribuir a culpa do fracasso escolar apenas a fatores externos a
escola. Muitas vezes, fatores internos, expressos por meio de discursos como “As
familias sdo desestruturadas”,“Os alunos ndo estudam”, “Os alunos faltam e sdo
desinteressados”, impossibilitam o éxito dos sujeitos. Além disso, as faltas
reiteradas de professores, as constantes mudancas na gestdo pedagdgica, o despreparo da
equipe docente,sdo indicativos de que muito ainda precisa ser feito para entendermos, de

fato, a funcéo social da escola.

Nesse sentido, Freitas et al. (2014, p.70) pergunta, parafraseando Freire (2000):
“Nao podemos mudar o rumo da avaliacdo se este estiver na contraméo dos direitos dos

alunos?”,e continua em sua reflexdo, ao argumentar que ndo podemos

[...] esperar que esta pergunta seja respondida apenas pelos politicos. Esta é uma
pergunta dirigida a cada um de nés , no &mbito do que fazemos em nosso dia a
dia, em nossa sala de aula e na escola. Caso os politicos venham em nossa ajuda
,eles serdo bem-vindos, caso contrario, seguiremos nosso caminho exigindo do
poder publico, mas exigindo também de nés mesmos.

Os alunos que estdo na escola sdo aqueles com os quais devemos trabalhar,
independentemente das condi¢fes socioecondmicas que apresentam, esses sdo 0s alunos
que temos, é nesses alunos, reais, que devemos investir para que aprendam. Esse é o
compromisso dos educadores empenhados com seu papel. Afinal, escola boa é aquela em

que os estudantes aprendem.

Para que tenhamos uma escola de qualidade, a proposta pedagogica deve ser
elaborada pela equipe escolar sobre sdlidas bases teoricas e praticas, de modo que
represente a expectativa de formacédo voltada para a inclusdo de todo alunado, a fim de
que todos tenham oportunidade de aprender. Assim, fazer comparacGes entre o rendimento
escolar de um aluno e de outro ndo faz sentido,uma vez que cada um tem seu tempo de

aprendizagem, que deve ser respeitado.
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Nessa dire¢cdo, Vianna (2005, p. 86), ao citar Wood (1986) em relacdo a

prioridades na avaliagdo do rendimento escolar, observa que a

[...] avaliacdo do rendimento escolar refere-se, especificamente, ao desempenho
da crianca/estudante em relacdo a ela propria, ndo fazendo sentido, no ambito
escolar, e para seu melhor conhecimento, situd-la em funcdo de um grupo para
fins de comparacdes.

Seguindo na reflexdo sobre o desempenho individual do estudante e sobre o

respeito ao seu tempo de aprendizagem, Hoffmann(2001, p.41) afirma que o

[...] processo de aprendizagem do aluno ndo segue percursos programados a
priori pelo professor. E no cotidiano escolar que os alunos revelam tempos e
condicBes necessarias a 0 processo. O tempo da avaliacdo é decorrente de suas
demandas e estratégias de aprendizagem e ndo do curso das atividades
inicialmente previstas pelos professores.

Com base no que expusemos, entendemos que € preciso haver uma
transformac&o urgente na préatica de avaliacdo docente de sala de aula, pois ainda persiste
o0 modelo tradicional de avaliagdo, que privilegia, por exemplo, a elaboracdo de
provas iguais para todos os alunos da turma e ndo considera o tempo de aprendizagem,
tdo importante para cada aluno. Os processos avaliativos que ndo levam em conta esse
fator podem conduzir os alunos a desmotivacdo e ao insucesso. De maneira a reforcar
esse ponto de vista, Vianna (2005, p.86) afirma“[...]a escola nos dias fluentes precisa
alterar seus procedimentos, usando uma pluralidade de recursos para promover a
avaliacdo da aprendizagem,que ndo pode ficar restrita ao uso exclusivo de provas de

papel e lapis, com perguntas e respostas informacionais”.

As préticas de avaliacdo sdo variaveis em funcéo de seus contextos e, assim como
ha diferencas de aprendizado entre alunos e especificidade entre escolas, podemos inferir
que as diretrizes que norteiam 0s processos avaliativos de outros sistemas também néo
sdo iguais. Souza (2000, p. 103-104), ao analisar os procedimentos desenvolvidos pelos
sistemas de ensino de diferentes paises, identifica algumas diretrizes comuns, elencadas a
seguir, que normatizam o processo de avaliacdo na sala de aula:

-a avaliacdo de sala de aula deve ser desenvolvida a partir da proposta da escola

e do perfil do aluno que se pretende formar. Assim, a revisdo de um processo de
avaliagdo de classe passa necessariamente por repensar a proposta da escolg;
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-a avaliacdo de sala de aula tem como funcéo identificar, verificar o alcance dos
objetivos, diagnosticando, portanto as dificuldades, os problemas que possam
estar impedindo o aluno de adquirir as aprendizagens propostas;

-as dificuldades do aluno, que séo identificadas pela avaliacdo em sala de aula
ndo devem resultar em motivos de discriminacdo que impecam 0 Seu progresso
educacional;

-0 aluno deve ser visto como um todo, 0 que pressupde levar em conta ndo
apenas o aspecto cognitivo;

-a avaliagho em sala de aula deve pressupor que o aluno demonstre
(exiba,expresse) o que aprendeu, e que o professor crie situaces que permitam a
ele expressar suas aprendizagens;

-a avaliacdo de sala de aula pode ser entendida como uma faca de dois gumes.
Diagnostica tanto a aprendizagem do aluno como o ensino oferecido pelo
professor. O fracasso do aluno é o fracasso do planejamento e da prética
educativa;

-a avaliacdo de sala de aula deve ser desenvolvida de forma continua, mais
formativa que somativa, visando corrigir dificuldades do aluno e do ensino
durante a formagéo;

-para que a avaliagdo de sala de aula supere seu carater discriminatdrio,
politicamente orientado no sentido de excluir alunos de nivel socioecondmico

mais baixo é preciso fazé-la recuperar o pedagégico, comprometé-la com a
construcdo de resultados e com rearticulacdo do ensino com objetivos do ensino.

Esses procedimentos avaliativos, se contemplados parcial ou totalmente, podem
representar o desenvolvimento satisfatorio, justo e democratico da avaliacdo de sala de
aula, o que, consequentemente, conduzira o aluno ao aprendizado também satisfatdrio.
No entanto, para alcancar esses resultados, os envolvidos no processo devem
desconstruir a cultura de avaliacdo que discrimina, exclui e contribui para a reprovacéao

ou evasdo do aluno, este, visto como Unico responsavel pelo proprio fracasso escolar.

Vianna (2005, p. 84) salienta que € bem conhecido o insucesso que muitas criancas

experimentam, em particular, nas séries iniciais e na 5 série e, mesmo assim, raramente

[...] h&d uma preocupacdo maior com as caracteristicas de entrada, a serem
diagnosticadas por uma avaliacdo que procurard determinar o nivel necessario
para ingresso em uma nova situacdo de aprendizagem, sem o qual se
desenvolverdo atitudes negativas que fatalmente conduzirdo a desmotivacéao e ao
insucesso escolar.

Pelo que expusemos, fica evidente a necessidade de transformacdo da préatica
avaliativa presente em nossas escolas, a qual ndo tem contribuido para o aprendizado do

alunado. H& que se ter a preocupagdo com o aluno que ingressa na instituicdo escolar no

que se refere a identificar quais sdo os pré-requisitos que ele traz de estudos anteriores,
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para que possa lhe ser oferecido um ensino que subsidie uma eventual defasagem. Isso
pode ocorrer por meio de mecanismos pedagdgicos diferenciados, se necessario, a fim de
atender as expectativas de formacao dos alunos propostas no Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP)® da escola.

Esses procedimentos também s&o necessarios em sala de aula, para que o aluno se
sinta acolhido e, como mencionado anteriormente, que queira permanecer na escola.
Assim, a proposta pedagdgica deve ter claro em suas acdes as modalidades e as funcoes
da avaliagdo, se diagnostica, formativa ou somativa, que diz respeito a, respectivamente,
diagnosticar, acompanhar e classificar. Cada uma delas com caracteristicas que se
complementam e se articulam para o desenvolvimento de uma avaliacdo escolar

inclusiva.

Se levarmos em consideracdo a afirmacdo de Luckesi (2011, p. 13), segundo a
qual a avaliacdo da aprendizagem nédo soluciona nada, mas subsidia as decisdes sobre
atos pedagoOgicos e administrativos na perspectiva da eficiéncia dos resultados

desejados”,entendemos que a mudanca da pratica avaliativa é necessaria, pois, de modo a

[...] aprender - e efetivamente praticar - a avaliacdo da aprendizagem,
necessitaremos fazer uma ‘desconstru¢do’ (usando um termo da moda) de nossas
crengas mais arraigadas e de nossos habitos de a¢do; necessitaremos de transitar
do senso comum para 0 senso critico nesse ambito de conhecimento (LUCKESI,
2011,p.178).

Essa mudanca, tdo necessaria e presente nas discussdes sobre a avaliacdo da
aprendizagem, abona o nosso entendimento de que a pratica da avaliacdo escolar

inclusiva e democratica deve prevalecer. Como adverte Luckesi (2011, p. 294), os

[...] atos avaliativos de acompanhamento e de certificacdo da aprendizagem serdo
nossos efetivos aliados na obtencdo do sucesso nos resultados e na
democratizacdo do ensino. N&o podemos abrir mdo deles sob pena de
permanecermos no modelo autoritario, seletivo e discriminatério dos exames
escolares que ainda temos hoje em nossas escolas.

Para dar curso as nossas reflexfes, apresentamos um quadro em que estdo

elencados os conceitos de Haydt (2004) sobre as funcdes da avaliacdo escolar —

8 Cada Unidade Escolar é responséavel por elaborar e executar a Proposta Pedagdgica conforme o que consta
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB).
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diagnosticar, controlar e classificar — as quais estéo relacionadas trés modalidades de

avaliagdo: diagndstica, formativa e somativa.

Quadro4—Modalidades e funcGes da avaliacdo

Modalidade Funcéo Propo6sito Epoca
(tipo) (para que usar) (quando aplicar)
Verificar a presenca ou Inicio do ano ou semestre
auséncia de pré-requisitos letivos, ou no inicio de um
para novas aprendizagens. a unidade de ensino.

Diagndstica Diagnosticar

Detectar dificuldades
especificas de aprendizagem,
tentando identificar suas

causas.
Constatar se 0s objetivos Durante o ano letivo,
estabelecidos foram isto é, ao longo
alcangados pelos alunos. do processo de ensino-
. aprendizagem.
Formativa Controlar P J
Fornecer dados para
aperfeigoar o processo de
ensino-aprendizagem.
Classificar os resultados de Ao final de um ano ou
) - aprendizagem alcancados semestre letivos, ou ao
Somativa Classificar pelos alunos, de acordo com final de uma unidade de
niveis de aproveitamento ensino.

estabelecidos.

Fonte: Haydt (2004,p.19)

A funcdo diagnoéstica da avaliacdo da aprendizagem estara presente quando
houver necessidade de o professor verificar se 0 aluno tem 0s requisitos necessarios
para novas aprendizagens. E utilizada no inicio de um periodo letivo a fim de orientar
o0s planos de ensino dos professores, presentes na proposta pedagdgica da escola. Haydt
(2004, p.17) afirma que mediante a  “avaliagdo  diagnostica, o0
professor constata se os alunos estdo ou ndo preparados para adquirir novos

conhecimentos e identifica as dificuldades de aprendizagem”.
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Na préxima sec¢do, aprofundamos a abordagem da fungdo diagndstica, uma vez

que ela representa a modalidade que orienta as ag6es da AAP, objeto de nosso estudo.

A avaliacao formativa pressupde um aprendizado continuo do aluno por meio da
observacdo e do acompanhamento do professor enquanto ocorre a aquisicdo de

conhecimentos e as correc¢des, segundo Hadji (2005, p. 21),

[...] a serem feitas com o objetivo de melhorar o desempenho do aluno, e que
concerne, portanto tanto a acdo de ensino do professor quanto a atividade de
aprendizagem do aluno, sdo escolhidas em funcdo da analise da situacdo,tornada

possivel pela avaliagdo formativa.
Com essa funcdo, a avaliagdo pressupbe o acompanhamento do percurso de
aprendizagem de maneira continuada para que o professor possa verificar se ha
dificuldade e, caso haja, possa intervir de forma a auxiliar o aluno com base em

diferentes metodologias, a fim de redirecionar seu plano de ensino, se necessario.

Na modalidade somativa, a avaliacdo ocorre no final do processo. Assim, ndo é
considerado 0 movimento que se desenvolve durante o processo de aquisicdo dos
conhecimentos pelo educando. Nesse contexto, sdo analisadas as competéncias e as
habilidades adquiridas pelos alunos ao final de um capitulo, modulo ou bimestre de

estudos.

Segundo Haydt (2004, p. 18), a “avaliacdo somativa [...] consiste em classificar
os alunos de acordo com os niveis de aproveitamento previamente estabelecidos,
geralmente tendo em vista sua promoc¢do de uma série para outra, ou de um grau para

outro” (grifos do autor).

Essa avaliacdo, que ocorre no final da formacéo com objetivo de certificacdo, tem
0 proposito de verificar se o aprendizado ocorreu. Por essas caracteristicas, entendemos
que ndo deve prevalecer como avaliacéo de sala de aula, uma vez que os alunos nédo estéo
pleiteando nenhuma certificacdo nem estdo competindo com os colegas de classe. No
entanto, ela pode ser utilizada pelo professor como uma estratégia de avaliagcdo, para

encaminhar atividades com o objetivo de promover a aquisi¢éo das aprendizagens.

As funcbes da avaliacdo diagndstica, formativa e somativa tém suas
especificidades e ndo sdo excludentes; elas podem se articular, a depender da necessidade

dos alunos e do trabalho pedagogico desenvolvido na classe. Se for necessario, 0



43

professor pode langar méo da avaliagdo mais adequada no momento de verificagdo das
aprendizagens, a fim de orientar novas estratégias para o desenvolvimento eficiente da

acdo pedagdgica com vistas a promogdo dos alunos.

Apos a explanacdo das modalidades e fungbes das avaliagbes que ocorrem no
ambito escolar, passamos a abordar a avaliagdo diagndstica, pois ela orienta a AAP,

objeto deste estudo.

2.2 Caracteristicas da avaliacdo diagndstica

Como ja destacamos, a avaliagdo diagndstica € uma das modalidades da avalia¢éo
do processo de ensino e aprendizagem. Podemos, inicialmente,descrevé-la como uma
avaliacdo docente executada no inicio do processo de aprendizagem com a finalidade de
conhecer as dificuldades dos alunos.Essa avaliacdo tem carater preventivo,ou seja,com
base nela, o professor pode planejar suas acGes quanto aos conteldos a serem
transmitidos e a forma de conduzi-los para um melhor aproveitamento discente. Sousa

(2015, p. 39) esclarece que, no ambito da avaliacdo diagnostica

[...] as informagdes obtidas auxiliam o professor a planejar intervengdes iniciais,
propondo procedimentos que levem os alunos a atingir novos patamares de
conhecimento. Seu carater diagnéstico possibilita a analise dos conhecimentos,
aptiddes ,interesses ou outras qualidades do aluno,determinando as habilidades ja
desenvolvidas pelos alunos no inicio do ano letivo, periodo ou ano.Com ela
pode-se determinar as causas subjacentes de dificuldades de aprendizagem.

A funcdo diagnostica da avaliacdo propde a melhoria do ensino e do aprendizado
por meio de acGes direcionadas considerando-se o diagndstico apresentado, que auxilia o
professor na busca de estratégias diferenciadas, de forma a promover, se necessario,
modificacbes no seu plano de ensino e ajustes em relacdo as necessidades dos alunos.
Além disso, ela permite que os alunos se conscientizem de suas dificuldades e as
superem, o que possibilita o ingresso em novas aprendizagens, dando continuidade aos

estudos.

Quando aplicada no inicio do ano letivo, a avaliagdo diagnostica permite que o
professor conheca a turma de alunos com a qual trabalhara e, com base nos resultados

obtidos, possa decidir sobre o tipo de ensino a ser adotado. Os resultados podem orientar
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0s procedimentos necessarios ao atendimento dos alunos com dificuldade de
aprendizagem bem como oferecer direcionamento para que se proceda a alteracgdes, se

necessario, no plano de ensino.

Luckesi (2011) observa que qualquer avaliagdo, por si s, é diagndstica. Ele
explica que considerar a avaliacdo diagndstica “constitui um pleonasmo, uma tautologia.
Toda avaliacdo pelo proprio fato de ser avaliacdo, deve ser diagndstica. Trata-se de

caracteristica constitutiva sua”. (LUCKESI, 2011, p. 197).

Da mesma forma, para Hadji (2001), toda avaliacdo é diagnostica. Ele observa
que, na verdade, a avaliacdo anterior a acdo de formac&o é avaliagcdo prognostica,
[...] na medida em que identifica certas caracteristicas do aprendiz e faz um
balanco, certamente mais ou menos aprofundado, de seus pontos fortes e
fracos.A avaliagdo progndstica tem a funcdo de permitir um ajuste reciproco
aprendiz/programa de estudos (seja pela modificacdo do programa, que seré adaptado
aos aprendizes, seja pela orientacdo dos aprendizes para subsistemas de formacdo mais
adaptados a seus conhecimentos e competéncias atuais)(HADJI, 2001, p.19).
Notamos que ha certa divergéncia em relacdo aos termos utilizados para
denominar a avaliacdo diagndstica: Sousa (2015) utiliza o termo preventivo; Haydt
(2004), pré-requisitos; Hadji (2001), como pontuamos, prognostica, e Luckesi (2011),
qualidade da realidade. Notamos que, apesar das nuangas, 0s autores tomam por base a
nocdo de que a avaliacdo diagndstica € um subsidio imprescindivel e enriquecedor para a

intervencdo pedagdgica.

Ainda que a avaliacdo diagnostica sirva para verificar a aprendizagem dos alunos,
observamos que, na pratica, os professores tém dificuldade de desenvolver propostas de
ensino em razdo da diversidade em relacdo aos niveis de aprendizagem existentes em
uma sala de aula. Isso ocorre talvez por conta da cultura da homogeneidade, que
vivenciamos historicamente na pratica escolar. Nesse sentido, Guerra (2007, p. 51-52)

pontua que a

[...] homogeneidade afeta, pois, muitos estratos da avaliagdo: os contetidos que se
estabelecem como 0 minimo que todos devem alcancar, sejam quais forem sua
capacidade, seus meios, sua situagcdo pessoal; as proprias provas, que sdo as
mesmas para todos, tanto no contelido como na forma e no tempo concedido para
que sejam respondidas; e os critérios de corre¢do que se aplicam com padrbes
similares.
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Quando a homogeneidade compromete esses extratos, temos a prevaléncia da
prova padrdo, que tem em si 0 pressuposto de que todos os alunos aprendem igualmente.
Essa uniformizacdo leva ao fracasso escolar de muitos educandos que encontram na
evasdo a solucdo de um problema que consideram ser de sua responsabilidade quando, na
verdade, todos os envolvidos sdo corresponsaveis pelos resultados das avaliacdes e

devem assumi-los conjuntamente.

N&o s6 os resultados da avaliacdo diagnostica impdem dificuldades ao professor
para lidar com a heterogeneidade; isso também ocorre com as avaliacGes escolares, de
modo geral. Habitualmente, o docente aplica um aprova igual para todos os alunos,
desconsiderando as diferencas individuais de aprendizagem. Hoffmann (2013, p. 59)
adverte que “A aprendizagem ndo segue caminhos lineares, as criancas e
jovens surpreendem a cada momento, os dias ndo sdo iguais para quem o0s observa

curiosamente”, e complementa:

Avaliar em educacdo significa acompanhar essas surpreendentes mudancas
‘admirando’ aluno por aluno em seus jeitos especiais de viver, de aprender a ler e
a escrever, em suas formas de conviver com 0s outros para ajuda-los a prosseguir
em suas descobertas, a superar seus anseios, ddvidas e obstaculos naturais ao
desenvolvimento. Ninguém aprende sozinho. E 0s alunos ndo aprendem sem
bons professores. Para favorecer de fato o melhor desenvolvimento possivel, é
necessario conhecé-los muito bem, conversar com eles, estar junto deles.
(HOFFMANN, 2013, p.59).

Entendemos ser necessario um conjunto de procedimentos avaliativos
diferenciados para atender as necessidades de cada aluno. Dessa perspectiva, todos 0s
envolvidos — professores, gestores, funcionarios da escola, familia e comunidade —
devem assumir a responsabilidade e se empenhar coletivamente para que a qualidade da

educacéo oferecida pela escola seja melhorada.

2.3 Pesquisas correlatas

A fim de constituirmos o aporte tedrico exigido para o desenvolvimento deste
estudo, recorremos a pesquisa bibliografica, cujo objetivo € colocar o pesquisador a par
do que ja foi estudado em determinada area de conhecimento, de modo que ele seja capaz

de elaborar um quadro teorico abrangente acerca das pesquisas realizadas (BASTOS et
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al. (1995). Esse tipo de pesquisa pode ser realizado em meio escrito e eletrénico, como

por exemplo, consultando-se livros, teses, dissertagdes, artigos cientificos e websites.

Em um primeiro momento, selecionamos a palavra-chave Avaliacdo da
Aprendizagem em Processo (AAP), para procedermos a busca, na Internet, por pesquisas
realizadas e disponibilizadas em bibliotecas universitarias e sites de revistas eletronicas
especializadas em avaliagdo. Ao longo dessa busca, em que encontramos apenas trés trabalhos
diretamente relacionados ao objeto de estudo, ficou evidente a escassez de pesquisas sobre
0 tema, o que revela um campo ainda em construgdo. Posteriormente, concentramos em
buscar outras palavras-chave, como avaliacdo da aprendizagem, recuperacdo da
aprendizagem e avaliacdo educacional, que resultaram em outros trabalhos que, de
alguma forma, contribuiram com o nosso estudo de modo a ampliar a pesquisa, também

observamos as referéncias bibliograficas constantes nos trabalhos encontrados.

Por meio desses procedimentos, identificamos,em bibliotecas eletronicas, nove

pesquisas que se aproximaram de nosso tema de estudo, as quais elencamos a seguir:

e duas dissertacOes de mestrado, uma da Universidade do Oeste Paulista uma da
Universidade de Caxias do Sul, defendidas em 2010;

e duas dissertacdes de mestrado, ambas da Universidade de Sdo Paulo, defendidas
em 2012 e 2014;

e uma tese de doutorado da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro,
defendida em 2014;

e duas dissertacdes de mestrado, ambas da Pontificia Universidade Catélica de
Séo Paulo, defendidas em 2015;

e dois artigos cientificos, um publicado na Revista Ambiente (2012) e um
apresentado na 36% Reunido Nacional da ANPEd (2013).

Essas pesquisas abordam os seguintes temas: usos da Avaliacdo da Aprendizagem
em Processo; o coordenador pedagdgico e a reflexdo sobre o uso da avaliagdo externa;
avaliagdo externa como instrumento da gestdo pedagogica; avaliacbes externas e
concepgOes de equipes gestoras; avaliagdes externas e organizagdo escolar; avaliagcdo
externa e trabalho do coordenador pedagogico; superagdo dos problemas pedagogicos a

partir da analise de dados do Saresp e da AAP.
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Ainda que nem todas as pesquisas selecionadas tenham contribuido diretamente
para 0 desenvolvimento deste estudo, tangenciaram o tema e acabaram por fomentar

reflexdes que enriqueceram nossa abordagem. Esses estudos estdo elencados a seguir.

Na pesquisa intitulada Avaliacdo da Aprendizagem em Processo: limites
e possibilidades de uso em uma Escola da Rede Estadual de Sdo Paulo, Sousa
(2015) investiga o uso que professores e professores coordenadores fazem da AAP. A
metodologia escolhida foi estudo de caso. Os dados foram coletados por meio de
observacao,entrevistas semiestruturadas e grupo de discussdao com 0s seguintes sujeitos:
um supervisor e um técnico da diretoria de ensino, o diretor da escola, um professor
coordenador do ciclo Il, dois professores das disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, um professor que ndo participou diretamente da AAP e 11 alunos dos anos

finais do Ensino Fundamental.

A autora evidencia que a instituicdo da AAP pela SEE-SP nédo se deu mediante um
planejamento s6lido nem se considerou a parceria efetiva com os professores da rede de
ensino. Por meio das falas dos sujeitos entrevistados, indagados a respeito da elaboracao
das provas, podemos perceber que tanto o professor coordenador, como o0s professores
desconheciam quem era o responsavel pela elaboracdo das provas. Esses sdo indicios de
como o sistema escolar planeja as agdes educacionais, que sdo boas em sua esséncia,
porém, ao longo do processo, acabam tomando outro rumo e deixam de atingir 0s objetivos

para os quais foram concebidas.

Como pontos negativos a autora evidencia a imposigédo da realizacdo da prova nas
unidades escolares, o atraso na entrega dos materiais de avaliacdo e a falta de preparo e

de orientacdo da equipe gestora na implementacdo da AAP na escola.

Ao final do trabalho, a autora sugere que os dirigentes da SEE-SP se preocupem
com a equipe gestora e com 0s professores na orientacdo e na aplicacdo da AAP, para

gue os objetivos possam ser atingidos efetivamente.

A contribuicdo dessa pesquisa para nossa investigacao reside na possibilidade de
se encontrar elementos que subsidiem a conscientizacdo da comunidade escolar a

respeito da avaliacdo e de atentar para as concepgdes que gestores, principalmente o
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professor coordenador pedagdgico, tém sobre os usos dos resultados das avaliagdes

externas.

Guellere (2015), por sua vez, em estudo intitulado Trajetoria metodologica
voltada para a superacdo de problemas pedagogicos, a partir da anélise de dados do
SARESP e da AAP, buscou identificar e analisar, por meio de pesquisa-acéo, junto com
a equipe gestora de uma escola da rede estadual de Séo Paulo, dificuldades e problemas

enfrentados em relagdo as avaliacdes externas.

A autora observa, mediante os resultados obtidos, que a analise do Saresp
realizada na escola ndo se concentra nos resultados apresentados, mas nas causas
identificadas por professores e gestores como justificativa para as fragilidades dos alunos
e das familias. Nesse sentido, os sujeitos também indicaram razbes externas a escola,
além da responsabilizacdo pelos resultados em virtude de o Saresp se basear em um

mecanismo de classificacdo entre as escolas.

Guellere (2015) acredita na potencializacdo da AAP nas praticas pedagdgicas,
uma vez que os docentes ainda tém dificuldade de reconhecer o processo de ensino e
aprendizagem por competéncias e habilidades e a devolutiva pode se tornar um momento
de formacédo do aluno, que pode ocorrer mediante um plano de formagéo continuada de
professores. Destacamos que a pesquisa contribui para reflexdes sobre a acédo

supervisora na formagéo deformadores.

Além disso, a autora apresenta um roteiro para possiveis articulacdes entre AAP e
Saresp, orientado por principios da pedagogia freiriana e realizado por meio de perguntas
com base nas quais se pode construir conhecimento acerca da realidade concreta para

uma tomada de decisédo.

Especificamente em relacdo a contribuicdo desse estudo para nossa pesquisa,
ressaltamos o conjunto de orientacdes que ddo conta de motivar os professores dos anos

finais do ensino fundamental a fazer uso eficiente dos resultados das avaliacGes externas.

Freitas (2014), em trabalho denominado Usos das avaliacbes externas:
concepcOes de equipes gestoras de escolas da rede municipal de ensino de Sao Paulo,
pesquisou 0 uso das avaliagOes externas e as percepcdes da equipe gestora de trés escolas

do municipio de Sao Paulo, visando apreender as potenciais influéncias dessas avaliaces
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no trabalho escolar. Para coletar dados, a autora adotou a observagdo, 0 questionario e
entrevistas individuais e coletivas com os gestores das escolas, além disso, realizou
levantamento de dados em documentos da Unidade Escolar e em resultados de

avaliacOes externas.

De acordo com o que foi apurado, muito se investiu na realizacdo das avaliacfes
de larga escala, mas ainda ha poucos esforcos, por parte dos sistemas educacionais, para
formar equipes escolares capazes de compreender e utilizar informacdes geradas pelos
testes. E notoria, segundo a autora, a necessidade de cursos de interpretacdo de
dados,com foco na inteligibilidade dos resultados,de modo que se evitem apropriacoes
indevidas e se estimule o uso apropriado dessas informagdes. E importante ressaltar
que a oferta de cursos de formacdo precisa ir de encontro aos interesses de gestores e
professores, caso contrario, ha risco de ndo funcionarem para os fins pedagdgicos

desejados.

Esse estudo contribuiu para o desenvolvimento de nossa pesquisa na medida em
que investiga como os resultados da avaliagdo externa tém sido utilizados no
cotidiano da escola e como tém interferido no planejamento escolar, aspectos que, de

certa forma, abordamos nesta investigagao.

Cruz (2014), em trabalho intitulado Avaliacdo externa e qualidade de ensino
apropriacOes e usos dos dados em escolas publicas municipais de Macaé/RJ, discute
como os dados da avaliacdo externa sdo apropriados e utilizados por membros das

equipes de gestdo e professores.

A autora desenvolveu trés estudos de caso em escolas da rede publica municipal
de ensino de Macaé (RJ) e contemplou dois niveis de analise: o nivel da rede municipal
de ensino como responsavel pela orientacdo e organizacdo das condicbes do trabalho a

ser desenvolvido pelas escolas e 0 nivel da escola, foco principal dessa pesquisa.

O recorte temporal considerou dois momentos da gestdo municipal: 2005-2008 e
2009-2012. A investigacdo foi desenvolvida por meio de analise documental, entrevistas
exploratdrias, observagdo do cotidiano das trés escolas, questionarios e entrevistas

semiestruturadas aplicadas aos integrantes da equipe de gestdo e a professores.
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No periodo analisado, a pesquisadora constatou a auséncia de politicas que
dessem suporte e orientassem a apropriagdo e o uso dos dados pelas escolas. Os
resultados indicaram que os integrantes da equipe de gestdo e os professores reconhecem
nas avaliagdes externas a possibilidade de elencar elementos que podem subsidiar
aspectos do trabalho pedagdgico que realizam, porém seus usos se restringem a acoes
pontuais e descontinuas, credoras do esfor¢o particular de cada estabelecimento e da
respectiva equipe gestora, sem o desenvolvimento de um projeto pedagdgico consistente

e articulado lastreado pelo resultado da escola.

Esse estudo contribuiu para o desenvolvimento de nosso trabalho no que diz
respeito a abordagem dos problemas enfrentados na pratica escolar, como por exemplo, a
pouca utilizacdo dos dados apresentados pela AAP decorrente da falta de tempo na
escola para o desenvolvimento de debates pedagogicos envolvendo a AAP, o que

demanda politicas publicas mais eficazes.

A pesquisa de Silva(2013), Usos de avaliagcdes em larga escala em ambito
escolar, busca caracterizar uma tipologia para a utilizacdo de avaliagcdes de larga escala
em ambiente escolar por meio da recepc¢do desse tipo de politica educacional por parte de

agentes escolares (professores,coordenadores e diretores escolares).

O autor investigou, especificamente, o uso de avaliagcdes externas referentes a
quatro sistemas de ensino publico do pais: a rede estadual do Espirito Santo e as redes
municipais de Sao Paulo (SP), Sorocaba (SP) e Castro (PR). A op¢do metodologica foi
pela pesquisa de carater exploratorio, em que foram selecionadas trés secretarias de

educacdo com sistemas préprios de avaliacdo de larga escala.

Além da coleta de documentos, diversos atores foram entrevistados individual e
coletivamente: secretarios de educacdo, técnicos pedagogicos, coordenadores regionais,
supervisores de ensino, gestores escolares, coordenadores pedagogicos e professores. Em
cada secretaria de educacdo foram investigadas quatro escolas, em que foram
entrevistados entre cinco e sete profissionais, além do diretor, do coordenador e dois

professores, pelo menos, de disciplinas efetivamente avaliadas.

Foi constatado que as formas adotadas por escolas e professores em relagdo ao

uso das avaliagcdes externas indicam seu potencial pedagdgico e sua crescente aceitacao
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como instrumento Gtil ao trabalho escolar. No entanto, algumas lacunas nos mecanismos
de monitoramento e apoio escolar, bem como a adogdo recente desse tipo de politica
educacional, podem desencadear, por exemplo, eventual abuso na utilizagdo dos
simulados para se proceder a0 aumento gradativo dos resultados. De qualquer forma, os
simulados podem se tornar um instrumento diagnostico auxiliar para que a reorientagéo e

adequacao das atividades de ensino ocorram de modo mais agil.

Apesar de as quatro Unidades Escolares investigadas destacarem a apropriacao da
avaliacdo externa, o pesquisador percebeu falhas em relacdo as acbes de formacéo
voltadas a esse fim. Quando houve, foi com relacdo a aplicacdo, metodologia e
divulgacéo dos resultados, e ndo com relagéo ao desafio de pensar, discutir e deliberar
sobre o que pode ser feito com os resultados e como a avaliagdo pode se conjugar a
pratica docente. Uma ultima consideracdo diz respeito a divulgacdo dos resultados no
cotidiano escolar que, mesmo com efeitos eventualmente negativos, ndo alterou a

impressdo sobre a avaliacdo externa da maioria dos entrevistados.

Ao eleger as avaliaches externas como politica educacional estratégica, as
secretarias de educacdo investigadas mostraram estar mais atentas aos diferentes aspectos

que podem favorecer o0 uso de tais avaliagfes, sobretudo no cotidiano escolar.

Machado (2012), no artigo Avaliacio externa e gestéo escolar: reflexdes sobre os
usos dos resultados, problematiza a utilizagdo dos resultados de avaliages externas, por
equipes da gestdo escolar no ensino fundamental, para melhorar a qualidade do ensino. A
fim de exemplificar possibilidades de uso dos resultados, a autora coletou dados de
alunos de quatro escolas de ensino fundamental da rede municipal do estado de Séo

Paulo.

Ela concluiu que, para efetivar as funcBes da gestdo escolar, é necessario
evidenciar elementos da realidade escolar disponiveis nos resultados das avaliagdes
externas e compartilha-los com os profissionais da escola para edificar o trabalho
coletivo na direcdo da concretizacdo de uma escola publica democratica. Destaca, ainda,
a importancia de a escola ndo esgotar a reflexdo sobre sua realidade nas avaliagdes

externas e de trilhar o percurso da avaliagéo institucional, contemplando a autoavaliagéo.



52

Para nosso estudo, o artigo contribuiu no sentido de indicar elementos da
realidade escolar disponiveis nos resultados das avaliagbes externas que devem ser
observados pelos gestores para que se promova a articulagdo entre a avaliagdo de sistema

e a avaliagdo institucional, a fim de favorecer uma escola publica democratica.

Pimenta (2012), em pesquisa intitulada Avaliacfes externas e o trabalho de
coordenadores pedagogicos: estudo de uma rede municipal paulista, teve como objetivo
analisar se e como as avaliagBes externas influenciam no exercicio da coordenagéao

pedagogica no ensino fundamental da rede publica do municipio de Indaiatuba (SP).

A metodologia priorizou o estudo de carater exploratério, cujos instrumentos de
coleta de dados foram questionario e entrevista com 34 coordenadores pedagdgicos de

23 escolas municipais.

A autora constatou a utilizacdo dos resultados das avaliacbes externas pelas
escolas. Para os coordenadores, a avaliacdo externa se configura como um elemento
positivo e fundamental para o planejamento de acfes pedagdgicas. Esses profissionais
afirmaram utilizar o instrumento para orientar o trabalho dos professores, a fim de
diminuir as dificuldades de aprendizagem dos alunos e levar o docente a refletir sobre
seu proprio trabalho. Entre as dificuldades manifestadas pelos coordenadores em relacdo
a lidar com as avaliacBes externas esta a resisténcia dos professores em trabalhar com

elas e a ndo compreensdo dos materiais e resultados.

Pimenta (2012) em sua dissertacdo sugere o desenvolvimento de pesquisas que
evidenciem e analisem influéncias ou impactos das avaliagcbes externas na organizacao
do trabalho escolar e dos profissionais da escola e que abranjam uma amostra expressiva

das redes de ensino.

O dialogo entre a pesquisa de Pimenta (2012) e a AAP, objeto desta pesquisa,
reside na constatagdo da resisténcia dos professores em trabalhar com os materiais e
resultados das avaliacdes externas como subsidios para as acdes pedagdgicas em sala de
aula. Esse fato coaduna-se com a preocupacéo inicial que impulsionou a pesquisadora,

qual seja, saber o porqué da resisténcia docente em trabalhar os resultados da AAP.

O objetivo de Martins (2010) em sua dissertacdio O papel do coordenador

pedagogico na melhoria da qualidade da Educacéo Béasica: uma reflexdo sobre o uso da
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avaliacao externa foi analisar, do ponto de vista do coordenador pedagdgico, como a
escola utiliza os resultados das avaliacOes externas para melhorar a qualidade de ensino.
A autora adotou o estudo de caso, efetuou levantamento histérico do trabalho do
coordenador pedagdgico e as atribui¢des constantes na Resolucdo n° 88, de19/12/2007, e
utilizou entrevista semiestruturada, aplicada a quatro coordenadores pedagdgicos de

escolas publicas estaduais de Presidente Prudente (SP).

Os resultados evidenciaram a dificuldade de o coordenador pedagdgico exprimir
seu entendimento sobre a avaliacdo externa e como trabalha os seus resultados. Em
nenhum momento foi explicitado como ocorre a capacitacdo dos professores utilizando a
avaliagdo externa como pardmetro, assim como ndo houve clareza na explicitacdo de
como se da a formacdo em servico sobre a avaliacdo externa. A autora observou falta de
bagagem estrutural e de conhecimento das teorias da aprendizagem por parte dos
professores coordenadores pedagogicos. 1sso porque, desde a implanta¢do do curriculo
oficial, em 2009, a SEE-SP nédo oferece capacitagdo nem ao professor coordenador

do nucleo pedagogico nem ao coordenador pedagdgico da escola.

Martins (2010) considera urgente capacitar os profissionais da educacdo, de modo
que eles passem a entender o conteldo do curriculo e o processo de organizacdo da
avaliacdo externa, com énfase nas habilidades e competéncias para ensinar a ler, escrever

e contar, de modo que os alunos se tornem capazes de ler o mundo e suas possibilidades.

No que se refere a AAP, objeto de nosso trabalho, esse estudo de caso nos
auxiliou na identificacdo da dificuldade do professor coordenador pedagdgico em
estabelecer o que entende dessa avaliacdo, especialmente por se tratar de um instrumento

elaborado no ambito externo a escola.

Vergani (2010) busca, em estudo denominado Avaliacdo externa de rendimento
escolar: um instrumento de gestdo pedagogica, verificar as implicacBes da avaliagdo

externa de rendimento escolar na gestdo pedagoégica no ambito escolar.

A autora analisa documentos oficiais, como instrumentos e relatérios pertinentes
ao Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Rio Grande do Sul (Saers), e aplica

um questionario a dez diretores de escolas municipais que obtiveram os melhores
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desempenhos na prova de Lingua Portuguesa no Saers de 2005 em compara¢do com 0s

resultados da prova de Lingua Portuguesa no Saers de 2007.

Os achados evidenciaram que os diretores conheciam a politica de implantacéo
do Saers, utilizavam seus resultados no planejamento escolar e os divulgavam para a
comunidade. As duas hipdteses de pesquisa foram validadas: 1) a avaliacdo externa
mobiliza os diretores na busca de aperfeicoamento educacional. 2) a avaliacdo externa
tem relevancia para a escola, pois fomenta reunides e mudangas no planejamento.
Contudo, a disposi¢do dos diretores ndo se refletiu na manutencdo ou no aumento do
rendimento na comparacao dos resultados de 2005 e 2007, uma vez que70% das escolas

com bom desempenho em 2005 obtiveram desempenho abaixo do esperado em 2007.

O estudo de Vergani (2010) contribui para o presente trabalho na medida em que
indicou os pontos de sucesso na busca de aperfeicoamento educacional por parte das
escolas em decorréncia de avaliagdes externas, os quais podemos utilizar para a leitura do

contexto em que realizamos esta investigagao.

O fato de os resultados apresentados por Vergani (2010) oscilarem entre bom e
ruim demonstra que ha falhas que devem ser sanadas no cotidiano escolar por meio da
criacdo de novas politicas educacionais. A autora nos motiva a continuar com o foco na
AAP, ja que as avaliacOes externas cumprem papel complementar no processo avaliativo

escolar e estdo coerentes com as diretrizes nacionais de avaliagao.

Em suma, as pesquisas de Guellere (2015) e Sousa (2015) trataram da AAP e
evidenciam que o tema € um campo de conhecimento em construcdo. As autoras
chamam a atencdo para o fato de a SEE-SP néo ter implementado a AAP em conjunto com
a formacao dos profissionais, para que gestores e professores se tornassem corresponsaveis
pela aplicacdo e utilizagdo dos resultados dessa avaliagdo.Talvez resida nesse ponto a
resisténcia de muitos professores em néo usar os resultados da AAP em suas préticas.

Ja os estudos de Cruz (2014), Freitas (2014), Machado (2012), Martins (2010),
Pimenta (2012), Silva (2013) e Vergani (2010) revelam a importancia das avaliagdes
externas e sua influéncia no trabalho pedagdgico como fruto do esforco dos gestores da

escola. Essas pesquisas, em especial, constituem um aporte relevante para a realizagéo de
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nossa investigagdo, uma vez que apresentam as concepgdes de gestores de outros estados

e cidades, o que nos faz perceber que as problemaéticas vivenciadas sdo proximas.

Cada gestor empenhado em realizar o processo avaliativo, tanto interno quanto
externo, ao cobrar apoio do poder publico e desenvolver a sua parte, com compromisso e
determinacdo, enriquece nossa propria pratica gestora e estimula professores a fazerem
uso dos resultados dessas avaliagbes de modo articulado, com vistas & melhoria

do ensino oferecido aos alunos das escolas publicas estaduais paulistas.
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CAPITULO 11l

Percurso Metodoldgico

A presente pesquisa, de abordagem qualitativa, foi motivada por um tema
inquietante: a avaliacdo. Como diretora de escola publica estadual no estado de Sao Paulo,
notei que o estudo aprofundado desse assunto seria uma oportunidade de adquirir
conhecimentos e contribuir para a agdo na escola em que atuo. Com a necessidade de
recortar o tema, dada a sua amplitude, optei em estudar como se deu a mais recente
avaliacdo implantada nas escolas paulistas, a Avaliacdo da Aprendizagem em Processo
(AAP).

O local escolhido para o desenvolvimento deste estudo foi a escola onde trabalho.
Essa opcdo deu-se em razdo do desejo de valorizar minha propria pratica profissional,
assim como o cotidiano escolar que vivencio. A escola esta sob jurisdi¢cdo da Diretoria de
Ensino Guarulhos Norte, subordinada a SEE-SP.

Localizada em uma avenida de grande circulacdo, na periferia do municipio de
Guarulhos, estado de S&o Paulo, a unidade escolar pertence a rede publica estadual e
atende o Ensino Fundamental — anos finais (6° ao 9° ano) e Ensino Médio na modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos. Em 2016, contava com 750 alunos distribuidos em trés
periodos: manha, tarde e noite. A unidade dispGe de dez salas de aula e vinte e quatro
classes, nos trés periodos. No ano citado, tinha em seu quadro 64 professores com aulas

atribuidas.

A comunidade atendida pela escola é composta de filhos de trabalhadores de
diversos ramos de atividade, em empresas localizadas nas proximidades, de segmentos
como logistica, comércio, servicos e aeroportuario. No periodo noturno, atende jovens e

adultos trabalhadores da regido.

Esta pesquisa foi dividida em duas etapas fundamentais. Na primeira etapa, foram
analisados os documentos oficiais relacionados a AAP. Os materiais produzidos pela SEE-
SP estdo representados pelos comunicados elaborados em conjunto pela CGEB e pela
CIMA (Anexos 3 a 14), publicados em Diario Oficial do Estado de S&o Paulo a cada
edicdo,com todas as informacOes necessarias a execucdo da AAP, tanto no ambito da

Diretoria de Ensino, pelos dirigentes, supervisores de ensino e professores coordenadores
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do nucleo pedag6gico, como no dmbito da Unidade Escolar, pelos diretores de escola,

professor coordenador e docentes.

Esses comunicados trazem consideragOes a respeito da importancia da AAP, por
exemplo: apoiar as acOes de acompanhamento e desenvolvimento das propostas
pedagdgicas e do curriculo; diagnosticar os aspectos da aprendizagem dos alunos que
necessitam de atencdo imediata; subsidiar as acOes de planejamento e replanejamento e
subsidiar escolas e docentes com orientagdes para elaboracdo de pautas com vistas a
recuperacgéo da aprendizagem. As edicOes publicadas entre 2011 e 2016 foram organizadas
e delas destacadas as mudancas ocorridas de uma para a outra, a fim construirmos um

percurso historico.

Os documentos oficiais coletados no ambito da Diretoria de Ensino Guarulhos
Norte foram as pautas de reunides formativas realizadas pelos professores coordenadores
do nacleo pedagdgico com os professores coordenadores das escolas. Essas pautas estdo
disponiveis no site da Diretoria de Ensino mencionada’, do qual foram coletadas aquelas
que traziam dados sobre a AAP, com destaque para as que tratavam dos objetivos e dos

usos dos resultados.

Com relagdo aos documentos oficiais da Unidade Escolar I6cus da pesquisa, foi
realizada a busca de dados das pautas elaboradas pelo professor coordenador para serem
discutidas com os docentes nas reunides de ATPC. Essas pautas estavam registradas em
livro-ata préprio para essa finalidade. Nesses documentos, foram coletados dados das

pautas cujo foco de discussao foi a AAP.

Ja na segunda etapa, foram realizadas entrevistas, com a finalidade de compreender
as concepcdes dos docentes e do professor coordenador sobre a AAP e seu processo de

desenvolvimento no ambito da escola.

Todos os documentos oficiais e entrevistas foram analisados e organizados. A

organizacao desse material é apresentada nas se¢fes que seguem.

3.1 Organizacéo dos documentos oficiais coletados na SEE-SP

® O endereco eletronico da Diretoria de Ensino Guarulhos Norte é <https:/deguarulhos
norte.educacao.sp.gov.br/>.
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Os documentos oficiais da SEE-SP que tratam da AAP s&o denominados
Comunicado conjunto da Coordenadoria de Gestdo do Ensino Bésico (CGEB) e
Coordenadoria de Informacéo, Monitoramento e Avaliacdo Educacional (CIMA). Esses
comunicados foram publicados no Diario Oficial do Estado de Sdo Paulo ao longo de 12

edicdes, entre 2012 e 2016, periodo de realizacdo deste estudo.

O processo de coleta desses documentos iniciou-se com visita a SEE-SP para
coletar informacg0es sobre a AAP. O primeiro contato deu-se na recepc¢ao da Secretaria da
Educacdo, localizada na Praca da Republica, Sdo Paulo. Identifiquei-me para o atendente,
que indicou uma sala ao lado, em que me seriam dadas orientacfes. Ao me identificar e
mencionar a finalidade da visita a segunda atendente, fui informada de que deveria fazer
um agendamento por e-mail, dirigindo-me aos 6rgdos responsaveis pela AAP, ou seja,
CGEB e CIMA.

Ao retornar a entrada principal fui orientada pelo atendente a me dirigir & CIMA,
localizada nas proximidades da SEE-SP. Ao chegar a recepcdo do prédio e me identificar,
fui conduzida a Coordenadoria de Avaliacdo da CIMA. Fui recebida por uma senhora que
participava de uma reunido sobre o Saresp. Assim que me identifiquei como pesquisadora
e diretora de escola, ela prontamente me atendeu e entregou-me uma folha para que eu
fizesse a solicitacdo por escrito das informacdes sobre a AAP de gque precisava; a resposta
seria dada por e-mail. Registrei o pedido de documentos oficiais e formacdes realizadas
pela SEE-SP sobre a AAP, desde a primeira edicdo, em 2011, até 2016; anotei meu
endereco eletronico e entreguei a solicitagéo.

A resposta a essa solicitacdo foi-me encaminhada por e-mail pelo diretor da CIMA.
No anexo desse e-mail estavam os comunicados das 12 edi¢es da AAP, de 2012 a 2016.
Nenhum documento oficial de implantacdo da primeira edicdo da AAP, em 2011, foi

enviado.

Em buscas na Internet, em arquivos da SEE-SP, por meio da Rede do Saber,
encontrei uma videoconferéncia de langamento da AAP, realizada em 22/08/2011, dirigida
aos profissionais das Diretorias de Ensino e coordenada pela Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagdgicas. Em uma nova busca, foram encontradas mais quatro

videoconferéncias, essas coordenadas pela CGEB/CIMA.
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Os 12 comunicados CGEB/CIMA recebidos foram impressos, numerados e
organizados em ordem cronoldgica para leitura e pré-analise. Assisti as videoconferéncias
encontradas. Para fins de leitura e pré-andlise, transcrevi apenas a videoconferéncia de

lancamento da AAP, por ser a Unica que se referia a primeira edigéo.

3.2 Organizacdo dos materiais coletados da Diretoria de Ensino Guarulhos Norte
sobre a AAP

Os documentos oficiais da Diretoria de Ensino se configuraram nas pautas de
reunides de Orientacbes Técnicas (OT) sobre a AAP elaboradas pelos professores
coordenadores do nucleo pedagoégico entre 2012 e 2016 e foram extraidos do site da
Diretoria de Ensino Guarulhos Norte.

Esses materiais foram obtidos depois da visita & Diretoria de Ensino mencionada.
Na ocasido, fui recebida por um professor coordenador do nucleo pedagdgico, identifiquei-
me como pesquisadora e diretora de escola e expliquei-lhe os objetivos da pesquisa. Ele
informou que as orientacfes sobre a AAP se baseavam nas OrientacBes Técnicas, que
ocorriam mediante convocacao dos professores coordenadores das unidades escolares pela
dirigente de ensino; dia, horario e pautas eram especificos para Ensino Fundamental (anos
iniciais e anos finais) e Ensino Médio. A seguir, o professor coordenador explicou-me que,
desde 2012, um ano apds o surgimento da AAP, as pautas com o desenvolvimento das
formac0es estdo disponiveis no site da Diretoria de Ensino.

De posse das informac0es recebidas, iniciei a busca, no site da Diretoria de Ensino,
das pautas que trataram da AAP, em reunides de formacdo com professores coordenadores
realizadas entre 2012 e 2016. Foram coletadas 21 pautas, organizadas para leitura e

posterior analise.

3.3 Organizacao dos materiais coletados na Unidade Escolar

As pautas de ATPC elaboradas pelo professor coordenador sdo documentos
oficiais constantes em livros-ata de registros das atividades desenvolvidas em cada reunido

com docentes.
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Como diretora, consultei os livros-ata de 2011 a 2016, que estavam no arquivo
morto de documentos oficiais da escola. Por meio do exame desse material, foi possivel
coletar os dados relativos as reunides que trataram, exclusivamente, da AAP, com foco nos

objetivos e uso dos resultados.

A busca nos livros-ata de registro das reunides de ATPC resultou em 42 pautas que
trataram da AAP no periodo citado. Essas pautas, objetos de leitura e interpretacdo para
andlise posterior dos dados, foram organizadas cronologicamente.

3.4 Organizacéo das informac6es coletadas nas entrevistas

As entrevistas foram realizadas nas dependéncias da Unidade Escolar em que este
estudo foi desenvolvido. Os docentes de Lingua Portuguesa e Matematica foram
convidados a participar, por serem essas disciplinas componentes curriculares avaliados na
AAP. Entre os convidados, quatro professores, dois de cada disciplina, além do professor
coordenador, dispuseram-se prontamente a participar. Assim, tomaram ciéncia do contetdo
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, do dia e horario para a realizagcdo da

pesquisa.

Para garantir o anonimato dos entrevistados, foi utilizada a letra S(sujeito) seguida
de um algarismo, assim, os quatro professores foram denominados S1, S2, S3 e S4, e 0
professor coordenador, S5. Na sequéncia, sdo apresentados detalhes da identificacdo.As
entrevistas, que duraram aproximadamente 40 minutos, foram gravadas e, em seguida,

transcritas para leitura e posterior anélise.
A seguir, a relacdo dos sujeitos participantes.

Quadro 5 - Identificacdo dos sujeitos entrevistados
Sujeitos Identificacdo profissional
S1 Lingua Portuguesa
Formacdo inicial: Letras: Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.
Tempo de experiéncia docente: 29 anos
Nivel de ensino em que atua: Ensino Fundamental Il e EJA

S2 Lingua Portuguesa

Formacao inicial: Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa e Literatura
Tempo de experiéncia docente: 10 anos

Nivel de ensino em que atua: Ensino Fundamental |1
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S3 Matematica

Formacdo inicial: Licenciatura Plena em Matematica

Tempo de experiéncia docente: 6 anos

Nivel de ensino em que atua: Ensino Fundamental 11

S4 Matematica

Formacao inicial: Licenciatura Plena em Matematica

Tempo de experiéncia docente na escola: 3 anos

Nivel de ensino em que atua: Ensino Fundamental 11

S5 Prof. Coordenador

Formacdo inicial: Licenciatura Plena em Matematica

Tempo de experiéncia docente na escola: 7 anos como docente e 6 meses

como professor coordenador

Nivel de ensino em que atua: atualmente atua na gestao
Fonte: elaborado pela pesquisadora

A entrevista semiestruturada com questdes abertas, “guiada por relacdo de pontos
de interesse que o entrevistador vai explorando ao longo de seu curso” (GIL, 2007, p. 117),
foi realizada por meio de um roteiro previamente elaborado; foi gravada com autorizacéo
dos sujeitos e, posteriormente, transcrita. Das transcri¢des, foram selecionados os trechos
mais relevantes para a analise. Tal procedimento foi adotado, pois, segundo Severino (
2007, p. 124), a entrevista é

[...] uma técnica de coleta de informagbes sobre um determinado assunto,
diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma
interacdo entre pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas pesquisas da area
das Ciéncias Humanas. O pesquisador visa apreender 0 que 0s sujeitos pensam,
sabem, representam, fazem e argumentam.

Os questionarios foram elaborados com um nucleo de questbes comuns (1-8) e
outro conjunto especifico (9-11) para cada um dos profissionais entrevistados. A parte
comum se refere aos docentes e professor coordenador; ja a parte especifica, para o
docente, refere-se as suas concepcdes sobre a AAP, vivéncias e trocas de experiéncia com
seus pares, para o professor coordenador, refere-se ao seu papel de formador. As questdes
para a entrevista foram elaboradas com base nas categorias estabelecidas anteriormente: os
objetivos da AAP e usos dos resultados. Essas questfes sdo apresentadas na proxima

secao.

3.4.1 Roteiro das entrevistas
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3.4.1.1 Questdes elaboradas para os docentes

01 — Em sua opinido, para que serve a AAP?
02 — Para vocé, ha diferencas e semelhancas entre 0 SARESP e a AAP?

03 — Vocé acha que os conhecimentos contemplados na AAP séo semelhantes aqueles que

voceé desenvolve em sala de aula?

04 — Vocé acredita que a AAP contempla o curriculo oficial da sua disciplina?

05 — Vocé ja participou de formagdes relativas a AAP? Quem foi o responsavel?

06 — Como foram estas formacdes? Elas foram suficientes? Justifique?

07 — Das formac6es que vocé participou o0 que vocé sugeriria para aperfeicoamento?

08 - Vocé usa os resultados da AAP com suas turmas? Como? Sozinho? Com colegas?

09 - Vocé conhece algum exemplo de usos dos resultados da AAP por seus colegas? Que

tipos de usos sdo citados?
10- Vocé acha que a Diretoria de Ensino e a SEE utilizam os resultados da AAP?

11 — Quanto ao uso dos resultados de cada um dos alunos na avaliacdo da aprendizagem
em processo, para atribuicdo de nota, qual sua opinido sobre usar os acertos da AAP como

média bimestral, como nota?

3.4.1.2 Questdes elaboradas para o professor coordenador

01 — Em sua opinido para que serve a AAP?
02 — Para vocé, ha diferencas e semelhancas entre 0 SARESP e a AAP?

03 — Vocé acha que os conhecimentos contemplados na AAP sdo semelhantes aqueles que

vocé desenvolve em sala de aula?
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04 — Vocé acredita que a AAP contempla o curriculo oficial da sua disciplina?

05 — Vocé ja participou de formac0es relativas a8 AAP? Quem foi o responsavel?

06 — Como foram estas formacdes? Elas foram suficientes? Justifique?

07 — Das formac6es que vocé participou, 0 que vocé sugeriria para aperfeicoamento?
08 — Vocé realiza formacg6es com seus professores sobre AAP?

09 — Vocé se sente preparado para realizar as formacdes sobre a AAP?

10 — Para vocé, quais sdo os principais desafios/dificuldades para a realizacdo das

formacdes sobre a AAP com seus professores?
11- Vocé trabalha os resultados da AAP com os professores? Como?

12 — Vocé acha que a Diretoria de Ensino e a SEE utilizam a AAP? Se sim, para qué? Se
ndo, por qué?

3.5 Organizacéo das informacdes coletadas nas entrevistas e nos documentos oficiais

As entrevistas foram realizadas nas dependéncias da escola l6cus da pesquisa, a
partir de convite feito aos docentes de Lingua Portuguesa e Matematica, por se tratar de
componentes curriculares avaliados na AAP. Entre os convidados, como observado

anteriormente, quatro professores e o professor coordenador concordaram em participar.

A analise dos documentos e das entrevistas foi baseada nos estudos de Franco
(2012, p. 12), segundo quem, “[...] o ponto de partida da Analise de Conteldo é a
mensagem verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou

diretamente provocada”.

A primeira atividade realizada na analise foi a leitura flutuante dos documentos

descritos anteriormente. De acordo com Franco (2012, p. 54), esse tipo de

[...] leitura consiste em estabelecer contatos com os documentos a serem
analisados e conhecer os textos e as mensagens neles contidas, deixando-
se invadir por impressdes, representacdes, emocdes, conhecimentos e
expectativas.

Apos a leitura flutuante dos materiais, a etapa subsequente foi a organizacdo do

material considerando-se as duas categorias de analise ja descritas: objetivos da AAP e
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usos dos resultados da AAP. Em seguida, foi realizada leitura exaustiva no material
coletado, com foco nas categorias criadas, orientada pela regra de exaustividade. Como
Franco (2012, p. 55) adverte, “[...] definido o campo do corpus (entrevistas, respostas a um
questionario, editoriais, noticias da imprensa, emissbes de televisdo, etc.) sobre

determinado assunto, é preciso considerar todos 0s elementos desse corpus”.

Nos comunicados, tentamos identificar e entender quais mudangas ocorreram em
relagcdo aos objetivos da AAP e como se dava a orientagdo para utilizacdo dos resultados.
Nas pautas do Nucleo Pedagdgico da Diretoria de Ensino, coletamos, com os professores
coordenadores, informacdes referentes as formacgdes sobre os objetivos da AAP e como o
Nucleo orientava a UE sobre os usos dos resultados da AAP. Nas pautas dos ATPCs da
escola, destacamos aquelas que trataram dos objetivos da AAP e dos usos dos resultados
da AAP. Com relacdo as entrevistas, destacamos pontos que consideramos mais presentes
e expressivos nos relatos dos sujeitos tanto em relacdo as suas concepgfes sobre os
objetivos da AAP quanto em relacdo a como utilizam os resultados da AAP com seus

alunos.
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CAPITULO IV
Analise dos Documentos e das Entrevistas

Neste capitulo, apresentamos a analise da AAP. Para tanto, valemo-nos dos
comunicados oficiais produzidos pela CGEGB-CIMA, das pautas de formacdo do Nucleo
Pedagdgico da Diretoria de Ensino Guarulhos Norte, das pautas dos encontros de ATPC e

das entrevistas realizadas com cinco sujeitos que atuam na escola pesquisada.
4.1 Anélise dos documentos oficiais

Para a andlise dos dados coletados, elegemos, a priori, duas categorias: objetivos da
AAP e usos dos resultados da AAP. Iniciamos pela analise dos objetivos da AAP, tomando
0s Comunicados CGEB/CIMA da SEE-SP, as pautas da Diretoria de Ensino e as atas de
ATPC da Unidade Escolar. Essa categoria foi escolhida com vistas a buscarmos o
entendimento dos objetivos dessa avaliacdo e de como esses objetivos foram trabalhados
pela Diretoria de Ensino com os professores coordenadores e, posteriormente, pela
Unidade Escolar com os docentes ao longo das edi¢Ges da AAP realizadas no periodo de
2011 a 2016.

Ap0s a analise dos objetivos da AAP, nas se¢des seguintes, abordamos alguns
aspectos relacionados ao uso dos resultados da mencionada avaliacdo. Essa categoria foi
escolhida com a finalidade de entendermos como a SEE-SP e a Diretoria de Ensino
orientam as escolas sobre a utilizacdo dos resultados dessa avaliacdo e como Unidade
Escolar trabalha efetivamente os resultados para a melhoria do processo de recuperacédo da

aprendizagem.

4.1.1 Objetivos da AAP presentes nos Comunicados CGEB/CIMA — SEE-SP

A Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (AAP) € um Programa da SEE-SP
elaborado pela CGEB em conjunto com a CIMA. A analise que apresentamos na sequéncia
foi elaborada com base nos comunicados emitidos pelos dois ultimos 6rgdos citados,
CGEB e CIMA.

Os comunicados CGEB/CIMA sdo compostos por objetivos, disciplinas-alvo,
segmentos da Educacdo Basica participantes da AAP, procedimentos para aplicacéo,

cronograma, e anos e series avaliados. Esses documentos informam também os materiais
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disponibilizados aos docentes, as recomendagdes pedagdgicas sobre correcdo, analise e uso
dos resultados da AAP. Até a conclusdo deste estudo, haviam sido editados 12

comunicados, apostos na se¢do de Anexos.

No percurso de analise dos dados coletados desses documentos, observamos, entre
0s objetivos da AAP, varios pontos que nos suscitaram inquietudes, entre eles, destacamos

quatro.

O primeiro ponto refere-se a alteragdo de um dos objetivos da AAP, que até a
oitava edicdo tinha a finalidade de acompanhar o desenvolvimento das propostas
pedagogicas das escolas. A partir da nona edi¢do foi acrescido o objetivo de acompanhar

também o desenvolvimento do curriculo oficial nas Unidades Escolares.

O segundo ponto diz respeito aos subsidios que a AAP oferece aos professores para
a elaboracdo de pautas individuais e coletivas. As pautas individuais sdo preparadas em
momentos de reflexdo em que o professor organiza um plano de acéo para a recuperacao
de seus alunos em sala de aula. J& as pautas coletivas sdo aquelas elaboradas com os pares,

sob orientacdo do professor coordenador, em reunides de ATPC.

O terceiro ponto diz respeito ao objetivo de promover atencdo imediata aos alunos
com dificuldades de aprendizagem, pois a expectativa da SEE-SP € de que essa avaliagdo

diagnostique as defasagens, para que sejam sanadas rapidamente.

Por fim, o quarto ponto tem a ver com a frequéncia em que a AAP é aplicada nas
escolas. De inicio, sua aplicacdo era semestral; ja em sua décima terceira edi¢do, foi
aplicada bimestralmente. Isso ocasionou, por um lado, a reducéo do curriculo desenvolvido
em sala de aula, e por outro, inviabilizou a recuperacdo das aprendizagens evidenciadas na
AAP pelo escasso tempo para a necessaria intervencdo. Esses pontos sdo discutidos mais

detalhadamente a seguir.

Chama-nos a atencdo nos documentos da SEE-SP as consideracGes sobre o0s
objetivos da AAP presentes nos comunicados. Inicialmente, com aparente liberdade para a
escola utiliza-la por meio do acompanhamento das propostas pedagogicas passou, a partir

da nona edig&o, a monitorar também o curriculo nas unidades escolares.

Nos comunicados publicados até o primeiro semestre de 2015, o objetivo da AAP

se apresentava da seguinte forma: “[...] apoiar as ac¢Oes de acompanhamento do
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desenvolvimento das propostas pedagédgicas das unidades escolares”(SAO PAULO,
COMUNICADOS CGEB/CIMA, 12 e 22 edigdo de 2012; 12 e 22 edi¢do de 2013; 1% e 28
edicdo de 2014; 12 edicdo de 2015).

Ja nas edicOes a partir do 2° semestre de 2015, verificamos um acréscimo de
conteddo em um dos objetivos da AAP. Essa alteracdo refere-se a inclusdo do objetivo
relacionado ao acompanhamento do curriculo: “apoiar as agdes de acompanhamento do
desenvolvimento das propostas pedagdgicas e do curriculo nas Unidades Escolares”.
(SAO PAULO, COMUNICADOS CGEBJ/CIMA, 92 edicdo de 2015; 102, 112, 122 ¢ 132
edicdes de 2016).

A inclusdo do objetivo relacionado ao acompanhamento do curriculo nos
Comunicados indica a intencdo da SEE-SP em ter maior controle das acGes desenvolvidas
nas Unidades Escolares. Em 2016, foi elaborada a Matriz de Avaliagdo Processual (MAP),
destinada a todos os componentes curriculares da Educagdo Bésica e na qual sdo definidas

as matrizes de referéncia para as avaliagdes processuais.

A MAP ¢ formada pelos conteudos a serem trabalhados ao longo de cada bimestre e
pelas situacdes de aprendizagem destinadas ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades. As questbes da AAP sdo elaboradas com base nesse documento e nos
referenciais do Saresp. A criagdo do MAP pode sugerir que uma das inten¢es da SEE-SP
é aplicar a AAP a todas as disciplinas dos componentes curriculares.

Dessa maneira, podemos inferir que a AAP pode dificultar o trabalho do docente
em sala de aula, uma vez que reduz o tempo de desenvolvimento dos planos de ensino e
projetos elaborados no inicio do ano letivo. Além disso, pode comprometer a autonomia
das escolas, pois a articulacdo das acGes previstas no PPP estard prejudicada. Nesse
sentido, lembramos 0 que consta no artigo 15° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(LDB): “Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educacao

basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagogical...]”(BRASIL,1996).

Freitas et a.l (2014, p. 78) compreende a avaliagdo como parte integrante do PPP da
escola, discutido e implementado coletivamente, ao amparo do poder publico. Nessa

direcdo, o autor salienta que precisamos

[...]Jreafirmar a confianca no professor e na escola. A avaliacdo deve ser feita
pelo e para o professor/aluno e s6, secundariamente, deve ser um “dado” para o
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sistema. N&o se mede ou se avalia para o sistema, mas sim para o professor e seu
coletivo imediato — a escola (grifos dos autores).

Outro ponto a se destacar é a informacédo, constante em todos os Comunicados
CGEB/CIMA, de que o professor recebera orientacdo e subsidios para elaboracdo de
pautas individuais e coletivas que visem ao desenvolvimento de atividades a serem
realizadas em sala de aula. Assim, conforme a SEE-SP,

[...] espera-se que os materiais elaborados para esta agdo, agregados aos registros
que o professor ja possui, sejam instrumentos para a definicdo de pautas
individuais e coletivas, que, organizadas em um plano de acdo, mobilizem
procedimentos, atitudes e conceitos necessarios para as atividades de sala de

aula, sobretudo, aquelas relacionadas aos processos de recuperacdo da
aprendizagem (SAO PAULO, COMUNICADO CGEB/CIMA, 2% ed., 2012).

Em relacdo as pautas individuais citadas no comunicado, os professores, mesmo
enfrentando dificuldade, uma vez que muitos trabalham em mais de uma escola,
possivelmente as constroem durante seus momentos de reflexdo individual, que gera o
plano de acdo para sala de aula, assim como o0s procedimentos que serdo utilizados na
recuperacdo dos alunos. Imaginamos que essas pautas séo elaboradas durante as Aulas de
Trabalho Pedagogico em Local de Livre Escolha (ATPL).

J& as pautas coletivas as quais se refere o comunicado devem ser elaboradas pelo
professor, juntamente com seus pares, nos momentos dedicados as reunifes de Aula de
Trabalho Pedagodgico Coletivo (ATPC), que ocorrem semanalmente nas escolas e sao
conduzidas pelo professor coordenador. A ATPC faz parte da jornada semanal do docente,

que deve participar das reunides em todas as escolas em que atua.

A organizacdo dos horérios de atividades pedagdgicas do docente nos leva a refletir
sobre o que o comunicado orienta em relagdo as pautas coletivas, pois 0 inico momento na
rotina escolar destinado a elaboracao delas é durante a ATPC. Os professores que lecionam
em mais de uma escola, muitas vezes, ndo conseguem participar desse momento coletivo,
assim, as interacdes e as relagdes pedagodgicas entre os pares ficam comprometidas e a

pauta coletiva ndo ocorre satisfatoriamente.

Parece-nos também pertinente destacar a repeticdo do termo imediato, nos

Comunicados CGEB/CIMA, como exemplificamos a seguir:

[..] considerando a importancia de: diagnosticar, por meio de instrumento
padronizado, os aspectos da aprendizagem dos alunos que necessitam de atengéo
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imediata(SAO PAULO, COMUNICADO CGEB/CIMA, 2012, 2013, 2014,
2015, 2016, grifos nossos).

As avaliacdes da AAP, de carater exclusivamente diagndstico, se constituem em
instrumentos investigativos da aprendizagem para posterior mobilizacdo de
procedimentos, atitudes e conceitos, pela escola e na sala de aula, visando a
elaboragdo e execucdo de planos destinados ao apoio imediato para sanar
dificuldades dos alunos. Grifo nosso. (SAO PAULO, COMUNICADO
CGEBJ/CIMA, 3. ed., 2013, grifos nossos).

Esse imediatismo pode ser interpretado de duas maneiras: a primeira refere-se ao
tempo em que os resultados da AAP ficam disponiveis para utilizacdo na escola, ou seja,
imediatamente apds a aplicacdo. Tal rapidez na apresentacdo dos resultados diferencia a
AAP do Saresp, aplicado nas escolas publicas paulistas no Gltimo bimestre de cada ano
letivo e cujos resultados sdo disponibilizados apenas em meados do primeiro bimestre do

ano subsequente, meses depois da sua aplicacgéo.

A expectativa em relacdo ao Essa constatacdo nos leva a inferir que a AAP
possibilita & escola realizar com mais agilidade ac¢fes de intervencdo na aprendizagem de
alunos, o que ndo ocorre em relagédo aos resultados do Saresp, uma vez que, nesse caso, as
dificuldades apresentadas pelos alunos serdo conhecidas pela equipe escolar somente apds
algum tempo. E possivel que nesse periodo ocorram mudancas como, por exemplo, aluno
e/ou professor podem ir de uma escola para outra, dessa forma, as acdes de intervencao
podem ser prejudicadas. uso imediato dos dados disponibilizados pela AAP pode revelar
certa “pressa”, que ndo dialoga com a aprendizagem em ciclos. Tal expectativa é
explicitada na videoconferéncia apresentada pela Rede do Saber em 22/08/2011, como

segue:

[...] No fundo, no fundo a ideia, que alids surgiu com o prof. Herman que é o
secretario, no sentido de que nos tivéssemos uma avaliacdo do sexto ano e do
primeiro ano do Ensino Médio que fornecesse uma resposta rapida para os
professores e que com isso eles pudessem, de certa forma, reprogramar as
atividades ainda este ano(SAO PAULO,VIDEOCONFERENCIA, 2011, grifos
N0SS0S).

E necessario levar em consideracdo o tempo de aprendizagem do aluno para a
superacdo das dificuldades, uma vez que o sistema de progressdo continuada propde
aprendizagem ao longo do processo, conforme Deliberacdo CEE n° 9/1997 em seu artigo

3¢ inciso Il:
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O projeto educacional de implantacdo do regime de progressdo continuada

devera especificar, entre outros aspectos, mecanismos que assegurem:
Il - avaliacBes da aprendizagem ao longo do processo, conduzindo a uma
avaliagdo continua e cumulativa da aprendizagem do aluno, de modo a permitir a

apreciacdo de seu desempenho em todo o ciclo (SAO PAULO, 1997).
Considerando esse artificio legal, parece incoerente que a recuperacdo da
aprendizagem ocorra de forma rapida como mencionado na AAP. Essa rapidez €
caracteristica do sistema seriado que trabalha com contetdos fragmentados, que vai na
contramdo do Regime de Progressdo Continuada e do ensino em sistema de ciclos. Como

defende Menezes (2001) a

[...] LDB propde a progressdo continuada organizada em forma de ciclos,
considerando o conhecimento como processo e vivéncia que ndo admitem a idéia
de interrupcdo, mas sim de construgdo, em que o0 aluno esta continuamente se
formando, construindo significados a partir das relagbes dos homens com o
mundo e entre si.
Apenas com a finalidade de ilustrar a analise, embora estejamos discutindo o
contetdo de documentos oficiais, um dos relatos dos sujeitos desta pesquisa (S4) corrobora
essa incoeréncia. Ao lhe ser perguntado “Na sua opinido, para que serve a AAP?”,

respondeu:

E uma maneira de avaliar se realmente esta tendo, se as criancas estdo chegando
naquele ponto, ndo concordo muito porque como € um ensino em progressao
continuada as vezes a gente ndo consegue chegar num determinado tema do
bimestre, mas deixa pro bimestre que vem ou pro ano que vem onde ele acaba se
tornando uma progressdo realmente mas ai na AAP ele estd sendo cobrado
aquela questdo. Ai as criangas perguntam, mas esse daqui, esse daqui a gente nao
viu(S4).

A expectativa por parte da SEE-SP de a AAP ser um instrumento de rapida
utilizacdo pela escola pode gerar um descompasso quanto a sua politica de ciclos, que visa
a dispor maior tempo para o aluno aprender e receber reforco quando apresentar

dificuldades de aprendizagem em algum conteudo.

Levando em conta o ideéario dos organizadores, o aluno deveria receber atencédo
imediata, ou seja, o professor precisaria elaborar um plano de acdo capaz de sanar a
defasagem rapidamente. Nesse sentido, € necessario examinar dois pontos: a recuperagédo

da aprendizagem e o tempo de aprendizagem de cada aluno.

O conceito de recuperacéo da aprendizagem, segundo a Resolugdo SE n° 15, de 22

de fevereiro de 2005, esta associado a dificuldades de aprendizagem, como podemos notar:
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“E destinada aos alunos do ensino fundamental que apresentem dificuldades de
aprendizagem n&o superadas no cotidiano escolar e necessitem de um trabalho mais
direcionado, paralelo as aulas regulares” (SAO PAULO, 2005).

Com relacdo ao tempo de aprendizagem de cada aluno, hd que se levar em
consideracdo as diferencgas individuais do sujeito que aprende em relacdo ao processo de
aprendizagem. Nessa diregéo, Hoga (2009, p. 8177) lembra:

[...] ao considerar que cada aluno aprende em tempos diferentes ou que o Ciclo
de Aprendizagem respeita o tempo de aprender de cada crianca, é necessario
compreender que a aprendizagem se constitui como um processo dindmico, que
se relaciona aos sistemas simbdlicos, as préaticas culturais e ao desenvolvimento
bioldgico.

Entendemos que ao ndo observarmos o aluno como um todo, seu estagio de
formacdo e suas limitacdes, colocamos nele a culpa pelo fracasso escolar, que também ora
recai sobre a escola, ora sobre o professor ou sobre a familia (CALDAS, 2010);ndo
consideramos a responsabilidade do poder publico na elaboracdo de politicas publicas para

esse e outros problemas que enfrentam as escolas publicas paulistas.

Assis (2015, p. 95) argumenta que transferir ao individuo a responsabilidade de
fracassar ou de ter sucesso ao longo da escolarizacdo € uma agdo comum as instituicdes
educacionais, aos curriculos, aos métodos e as avaliagbes. As organizagdes escolares

pregam que € preciso ajustar 0s

[...] alunos fracassados ao modelo existente sem questionar as praticas escolares
e tdo pouco [...] as estruturas econdmicas e sociais do modelo capitalista e as
politicas publicas subjacentes desta organizacdo do Estado que, em tese, deveria
garantir o direito a educacao.

No que diz respeito a frequéncia em que a AAP é aplicada nas escolas, da 1% até a
92 edicdo, ocorreu duas vezes ao ano, semestralmente; a partir da 112 edicdo, passou a ser
realizada trés vezes ao ano, para as disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica.

A aplicacdo da prova trés vezes ao ano pode ser um risco para a escola, uma vez
que ela abre méo de seu protagonismo no processo avaliativo ao adotar avaliagdes prontas
elaboradas externamente. Com frequéncia maior, a AAP acaba por substituir a avaliacdo

do professor e passa a ser um instrumento de controle do curriculo.

Ao que parece, a intencdo da SEE-SP é acompanhar as agdes desenvolvidas nas

escolas em relacdo a, por exemplo, se o Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo esta
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sendo desenvolvido nas salas de aula e se as acOes de planejamento, execucdo e
acompanhamento estdo sendo feitas pelas equipes da Diretoria de Ensino e das escolas.

Se 0 objetivo da AAP ¢é apenas acompanhar, talvez fosse mais adequado a SEE-SP
estudar outras acdes a serem adotadas nas escolas publicas paulistas. Entendemos que a
frequéncia de aplicacdo dessa avaliacdo altera a rotina escolar e reduz o curriculo
programado pelo professor, que acaba ndo tendo tempo hébil para realizar as intervencdes
necessarias, evidenciadas nas avaliages internas aplicadas por ele em sala de aula. Esse
descompasso faz com que a equipe escolar enfrente dificuldades para desenvolver agdes

que deveriam ser executadas ao longo do ano letivo.

4.1.2 Objetivos da AAP presentes nas pautas do Nucleo Pedagdgico —DE

A Diretoria de Ensino Guarulhos Norte é um 6rgdo regional subordinado a SEE-SP,
como ja observamos, e tem sob sua jurisdicdo 84 escolas publicas localizadas no municipio
de Guarulhos. Em seu organograma,figura o Nucleo Pedagdgico do qual fazem parte os

professores coordenadores do nicleo pedagégico (PCNP)™.

Nas pautas das formacdes para AAP presentes no site da Diretoria de Ensino
Guarulhos Norte referentes as orientacOes técnicas realizadas pelo Ndcleo Pedagogico e
destinadas aos professores coordenadores, alguns aspectos nos chamaram a atencdo. Um
deles diz respeito a quantidade de orientacdes técnicas realizadas pelo Nucleo Pedagogico,

as quais estdo elencadas no quadro a seguir.

Quadro 6 — Formag0es oferecidas pelo Nucleo Pedagogico

Periodo Total de formagGes (AAP) Formacdes sobre objetivos (AAP)

2011 - -

2012 05 00
2013 05 03
2014 03 02
2015 04 02
2016 04 01
Total 21 08

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A Resolucdo SE n° 75 especifica as a¢les relativas ao PCNP: “[...] a) identificar e valorizar os saberes do
Professor Coordenador - PC da unidade escolar; b) fortalecer o papel do PC como formador de professores;
c) oferecer subsidios tedricos e operacionais de sustentacdo da pratica do PC; d) organizar e promover
OrientagBes Técnicas visando a esclarecer e orientar os PCs quanto a observancia: d.1 - dos principios que
fundamentam o curriculo e os conceitos de competéncias e habilidades; d.2 - dos procedimentos que
otimizam o desenvolvimento das habilidades e competéncias avaliadas pelo SARESP (observar, realizar e
compreender); d.3 - das concepcOes de avaliagdo que norteiam o curriculo e a aprendizagem no processo -
AAP e SARESP, articuladas com as avaliagGes internas das escolas; [...]” (SAO PAULO, 2014).
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Se levarmos em conta que a avaliacdo foi implementada ha cinco anos, sera que 0s
21 encontros de formacdo, entre 0s quais apenas oito relativos aos objetivos da AAP,

foram suficientes?

Por meio dos dados constantes no Quadro 6, observamos que em 2011 ndo houve
registros sobre formacdes da AAP no site da Diretoria de Ensino mencionada, 0 que sugere
certo prejuizo no tocante a essa analise, contudo, o fato de ndo haver registros ndo quer
dizer que as formagdes ndo ocorreram. Em 2012, ocorreram cinco reunides de formagéo,
entretanto, nenhuma tratou dos objetivos da AAP; em 2013, das cinco formagdes para a
AAP, trés trataram dos objetivos, 0 que pode indicar um aumento na preocupacdo em

proporcionar aos professores coordenadores o entendimento dos propdsitos da AAP.

Continuando, em 2014, no Nucleo Pedagodgico, ocorreram trés formacbes para
AAP, duas referentes aos objetivos da AAP. Nesse ano, houve diminui¢cdo na quantidade
de formacdBes para a AAP, reforcando o que ocorreu em 2013, quando o Nucleo
Pedagogico estava preocupado com a compreensdo dos objetivos da AAP por parte dos
professores coordenadores, apesar de, no nosso entendimento, ter havido poucas formacgoes

no total.

Em 2015, foram realizadas quatro formacdes; dessas, duas foram sobre os objetivos
da AAP. Percebe-se que houve um aumento na quantidade de formagfes em relacdo a
2014, entretanto, a quantidade de formacGes sobre os objetivos da AAP foi a mesma, uma

indicacdo de que a preocupacao com 0s objetivos da AAP manteve-se no mesmo patamar.

Por fim, em 2016, ocorreram quatro formacoes, porém a quantidade delas com foco
nos objetivos da AAP diminuiu para uma reunido, sinalizando que ou houve entendimento
em relacdo aos objetivos da AAP ou as outras dimensdes da AAP tomaram maior espaco
nas formacBes. Na analise dos usos dos resultados, que empreendemos mais adiante,

procedemos a verificacdo desses aspectos.

Ao considerarmos o relato de um dos sujeitos deste estudo (S5) em relacdo as
questdes “Como foram estas formagdes?” e “Elas foram suficientes?” e a sua resposta,
“Primeiro foi uma exposi¢do de dados... no data show e uma copia para cada grupo. N&o
foi suficiente, pelo que observei... os profissionais ainda estdo engatinhando no
entendimento da AAP”, podemos inferir que o numero de encontros realizados néo

atendeu a necessidade dos professores coordenadores, consequentemente, abre-se espaco
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para dificuldades no alcance dos objetivos almejados pela avaliagdo. A nosso ver, a
formacgéo dos docentes para a AAP poderia ser mais efetiva, se eles fossem convocados

para as orientacdes no Nucleo Pedagdgico juntamente com os professores coordenadores.

4.1.3 Objetivos da AAP presentes nas pautas das reunides de ATPC-UE

Ao procedermos a andlise dos livros de ATPC™ da escola pesquisada, verificamos
que, entre 2011 e 2016, cinco professores coordenadores passaram por essa Unidade

Escolar, conforme quadro apresentado a seguir.

Quadro 7 — Numero de coordenadores na escola (2011-2016)

Coordenadores Modalidade Periodo
Coordenador 1 Ensino Fundamental De 01/03/2001 a 09/02/2016
Coordenador 2 Ensino Médio De 11/05/2011 a 21/01/2015
Coordenador 3 Ensino  Fundamental e | De 13/09/2012 a 08/09/2015™

Ensino Médio
Coordenador 4 Ensino Fundamental De 30/09/2015 a 08/04/2016
Coordenador 5 Ensino Fundamental Atual, desde 13/04/2016

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Apesar de ndo ser nosso objeto de estudo, a mudanca de professores coordenadores
nessa Unidade Escolar a partir de 2015 chama-nos a atencdo. Entendemos que essa
mudanca pode causar uma ruptura nas atividades que esse profissional realiza. Caso as
concepgdes forem préximas, o trabalho tera continuidade; do contrario, terd inicio uma
nova trama formativa do grupo com base em outras perspectivas.

Com relacdo aos temas tratados nas ATPCs, especificamente sobre a AAP, das 270
reunides que ocorreram entre 2011 e 2016, 42 trataram dessa avaliagdo, como

demonstramos no quadro que segue.

"0s livros de ATPC sdo registros internos da escola em que constam as atas das reunides realizadas
semanalmente pelos professores coordenadores com o grupo de docentes.
12 Nesse periodo, a escola perdeu um coordenador em virtude da diminuicdo da quantidade de classes.
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Quadro 8 — Frequéncia de reunides de ATPCs em livro-ata (2011-2016)

Periodo Numero de ATPC | ATPC sobre AAP

2011 29 05
2012 63 10
2013 69 11
2014 54 01
2015% - -

2016 95 15
Total 270 42

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A fim de termos mais dados para reflexdo, apresentamos o Quadro 9, em que
podemos observar os 42 encontros de ATPC em que a AAP esteve em pauta: em trés deles,
houve discussdo dos objetivos, em 21 foram explicitados os procedimentos; em sete

ocorreram correcao, digitacdo e registro, e em 11 houve analise e uso dos resultados.

Quadro 9 — Frequéncia das pautas de ATPC sobre AAP (2011-2016)

Categorias Unidade Escolar Total
AAP 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 -
Objetivos 00 02 00 01 - 00 03
Procedimentos 03 05 02 00 - 11 21
Correcao, digitacdo e 02 01 04 00 - 00 07
registro
Anélise e uso dos 00 02 05 00 - 04 11
resultados
Total 05 10 11 01 - 15 42

Fonte: elaborado pela pesquisadora

3 Livro ata de registro de ATPC, ndo encontrado na escola.
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Com base nos dados anteriores, percebemos que na escola pesquisada pouco se
discutiu sobre os objetivos da AAP: das 42 reunifes realizadas, apenas trés foram

dedicadas aos objetivos.

Destacamos que se ndo houver clareza em relacdo aos objetivos, a escola e seus
educadores passam a ser meros realizadores de tarefas: precisam obedecer ao tempo para a
correcdo, a maneira de aplicar a prova, ao periodo de digitacdo e ao modo de registro das
provas. Assim, pouco tempo resta para a reflexdo. Desse contexto, Ravagnani Pinto (2016,
p. 138) depreende que

[...] os professores ndo participam do processo de elaboragdo e escolha dos itens
da prova cabendo-lhes apenas o cumprimento das a¢fes que se sucedem em cada
fase de operacionalizacdo do programa [...] a participagdo dos professores junto

ao Programa AAP ndo decorre de uma participacdo autbnoma, mas da submisséo
a um modelo de avaliagdo exdgena que se impde na escola.

Entendemos que o nimero reduzido de encontros sobre os objetivos da AAP pode
desestimular os sujeitos diretamente envolvidos no processo. A reflexdo sobre os objetivos

da AAP estimula o compromisso e, principalmente, a consolidacdo da avaliacéo.

4.1.4 Uso dos resultados da AAP presentes nos Comunicados CGEB/CIMA - SEE-SP

Os documentos oficiais da SEE-SP, especificamente o material de apoio aos
professores intitulado Comentérios e recomendacgdes pedagdgicas, encaminhado as
Unidades Escolares a cada edicdo da avaliacdo, fazem referéncia as orientacfes para

interpretacdo e analise dos resultados das provas.

Esse tipo de material de apoio é elaborado com a finalidade de subsidiar os
professores na correcdo das provas da AAP. Sdo promovidas discussdes metodoldgicas
referentes a andlise das respostas dos alunos, a fim de sejam elaboradas agdes de

intervencdo para sanar as dificuldades do alunado evidenciadas nos resultados da AAP.

Na primeira edicdo da AAP, em 2011, foi disponibilizado o contetdo intitulado
Material de apoio ao professor, cujo objetivo era subsidiar os docentes nas acgdes de

correcdo e andlise dos dados da AAP.

Na segunda edicdo, em 2012 (primeiro semestre), o material de apoio,

disponibilizado por Intranet, trouxe orientagdes para a leitura e analise dos resultados das
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provas de Lingua Portuguesa e Matemética. Em 2012 (segundo semestre), 2013, 2014 e
2015(primeiro  semestre), o material denominado Comentarios e recomendacdes
pedagogicas foi disponibilizado apenas por Intranet. Nele, havia orientagdes especificas
para os docentes, instrucdes para a aplicacdo da prova, quadro de habilidades de cada
prova, gabaritos, orientagdes e grades para correcdo, bem como recomendacOes

pedagdgicas gerais.

Em 2015 (segundo semestre), foi implantado o Caderno de prova do professor,
distribuido de forma fisica aos docentes. Esse material trazia subsidios para os professores
de Lingua Portuguesa e de Matematica, tais como, descri¢do das habilidades selecionadas
para cada prova, gabarito, grau de dificuldade da questdo e observacdes para cada uma das
alternativas propostas, além das referéncias bibliogréaficas que embasaram a elaboragéo das
avaliagdes. Em 2016, o material foi denominado Caderno do Professor, como pode ser

observado no Quadro 10.

Quadro 10 — Materiais de apoio ao professor — AAP (2011-2016)

Ano Nomenclatura Estrutura
2011 Material de apoio ao professor -Fundamentos para as acdes de correcédo
e analise dos dados da AAP
2012 Materiais com orientacbes para | - Matrizes de referéncia
leitura e andlise dos resultados das | - Questoes comentadas
(1°sem.) provas de Lingua Portuguesa e |- Habilidades t~estadas o
Matematica - Rec_omenda(;oes pedagoglc_ast
- Indicag0es de outros materiais
- Referéncias bibliogréaficas
- Outros referenciais
-Contetdos e habilidades — Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo
-Matriz de referéncia Saresp
2012 Comentérios e  recomendacOes | -Quadro de habilidades de referéncia
pedagogicas utilizadas na elaboracdo dos itens das
(2°sem.) provas
-Orientacdes necessarias a aplicacdo das
propostas de producdo textual e alguns
2013 itens especificos da prova de matematica
2014 -Orientacdo para correcdo e interpretacdo
da prova
2015 -Sugestdo de trabalho  pedagdgico
articulada com a interpretacdo dos
(1° sem.) resultados e com materiais de apoio ao
curriculo
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2015 Caderno de prova do professor - Matriz de referéncia

- Gabarito

(2°sem.) - Orientacdes de aplicacéo, correcdo e
comentarios

2016 Caderno do professor -Habilidades

-Questéo

-Grade de correcédo

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Considerando os dados constantes no Quadro 10, notamos a preocupacdo dos
idealizadores da AAP em subsidiar o trabalho dos professores no desenvolvimento do
processo de avaliacdo, desde sua aplicacdo até a analise e usos dos resultados, para
posterior elaboracdo de plano de intervencdo baseado nas dificuldades de aprendizagem

dos alunos. Isso é expresso no excerto a seguir:

Estes subsidios, agregados aos registros que o professor ja possui e informagdes
sistematizadas no Sistema de Acompanhamento dos Resultados de Avaliacdes -
SARA, incorporando os dados resultantes da AAP, devem auxiliar no
planejamento, replanejamento e acompanhamento das acbes pedagogicas,
mobilizando procedimentos, atitudes e conceitos necessarios para as atividades
de sala de aula, sobretudo aquelas relacionadas aos processos de recuperacdo das
aprendizagens (SAO PAULO, CADERNO DO PROFESSOR, 2016, p. 2).

Os materiais de orientacdo da AAP apresentados sofreram alteracdes ao longo do
tempo. Em 2011, o objetivo do material era subsidiar as acdes de correcdo e analise dos
usos da AAP; em 2012, 2013 e 2014, houve a ampliacdo na estrutura dos materiais,
indicando que a intencdo era dar &8 AAP um maior significado no cotidiano da escola. Esse
ponto de vista é reforcado pelo fato de que, em 2016, foi implantado o documento
orientador Avaliacdo da Aprendizagem em Processo — Caderno do Professor, destinado
aos docentes. Com isso, percebemos a finalidade de consolidar cada vez mais a AAP no

cotidiano escolar.

4.1.5 Usos dos resultados da AAP presentes nas pautas do Nucleo Pedagdgico —DE

A interpretacdo dos resultados da AAP €, no nosso entendimento, um dos itens de
maior relevancia, pois os dados analisados mobilizam a equipe escolar para desenvolver
acOes de recuperacdo da aprendizagem do aluno. A Diretoria de Ensino Guarulhos Norte,
por meio do Nucleo Pedagdgico, elabora formacdes periddicas destinadas aos professores
coordenadores, a fim de lhes fornecer subsidios para que possam analisar adequadamente
0s resultados da AAP.
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No quadro a seguir, temos o0 nimero de formagdes para a AAP e para 0s usos dos

resultados da avaliagdo, de responsabilidade do Nucleo Pedagogico.

Quadro 11 — Formagdes do Nucleo Pedagdgico(2011-2016)

Periodo Total de formag6es (AAP) Formagcdes para os usos dos resultados (AAP)

2011 - -

2012 05 00
2013 05 03
2014 03 02
2015 04 01
2016 04 00
Total 21 06

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Podemos notar que houve 21 formacGes para AAP entre 2011 e 2016; dessas, seis
foram destinadas ao uso dos resultados. Excetuando-se o ano de 2011, quando ndo houve
registros de formacdes, e 0 ano de 2012, em que os registros foram disponibilizados
parcialmente no site da Diretoria de Ensino Guarulhos Norte, percebemos que a quantidade
de reuniGes realizadas com professores coordenadores sobre os usos dos resultados da

AAP ndo foi significativa.

Entendemos que a importancia das discussdes a respeito do uso dos resultados da
AAP no processo de elaboracdo do plano de recuperacdo da aprendizagem € determinante
para a tomada de deciséo sobre quais procedimentos seriam mais adequados para sanar as
dificuldades evidenciadas pelos alunos na avaliacdo. Assim, as formag6es sobre os usos
dos resultados deveriam ser mais frequentes nas pautas dos professores coordenadores do

nucleo pedagdgico.

Para elucidar um pouco mais a questdo da quantidade de reunides dedicadas aos
usos dos resultados da AAP, analisamos cada uma das pautas das 21 reunifes que
ocorreram entre 2011 e 2016 no nucleo pedagdgico. Das 21 reunides, destacamos seis, que
trataram especificamente do estudo dos usos dos resultados da AAP pelos professores

coordenadores (Quadro 12).
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Quadro 12 — Pautas dos PCNPs — Usos dos resultados da AAP (2011-2016)
Data Temas

25/01/2013 Anadlise de planilhas de Lingua Portuguesa e Matematica, de tabelas e
gréaficos do 6° e 7° ano do EF e 1° e 2° séries do EM, e do plano de
intervencao para os primeiros seis dias de aula.

20/03/2013 Em grupos: analise de questdes e do caderno de Comentarios e
Recomendacdes Pedagdgicas de Matematica: 9° ano EF e Lingua
Portuguesa: 32 série EM. Modelo de planilha para acompanhamento de
resultados da AAP.

17 e 24/04/2013 | Revisita ao relatério de recomendacdes pedagdgicas da AAP, a sua
utilizacdo no plano de acdo da UE e a implementacdo de intervencdes no
caso de alunos com defasagem.

23/04/2014 Trabalho com as planilhas de acompanhamento da AAP para 7° e 9° anos
do EF e 32 série do EM.

13/08/2014 PPT de apresentacdo da AAP (72 edicdo). Sugestdo de plano de
intervencdo e sugestdo de pauta pré e pds desenvolvimento da AAP.

18 e 23/03 Projeto Pedagdgico e o trabalho do professor coordenador. Estudos e

reflexdes sobre acompanhamento por meio de intervencdo da AAP.
Fonte: Diretoria de Ensino Guarulhos Norte - NUcleo Pedagdgico (s.d.)

No Quadro 12, notamos que 0s assuntos tratados, mesmo em poucas reunides,
atendem o que consta nos Comunicados da CGEB/CIMA em relacdo as atribuicdes de

acompanhamento e formacéo dos professores em favor da efetiva aprendizagem do aluno.

Um aspecto da AAP a destacar € o objetivo que tem de subsidiar o planejamento e
o replanejamento, o que a difere do Saresp, cujos resultados demoram para serem
disponibilizados. No caso da AAP a intervencdo pode ser realizada logo ap6s o
levantamento e analise de seus resultados, para uso nas discussfes do planejamento e

replanejamento.
4.1.6 Uso dos resultados da AAP presentes nas pautas de ATPCs -EU

Em busca realizada nos sete livros-ata de ATPC disponibilizados na escola
pesquisada, identificamos 42 pautas que tratavam da AAP, reunides relacionadas aos usos
dos resultados da AAP que ocorreram entre 2011 e 2016. Esses dados estdo apostos no

quadro a seguir.
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Quadro 13 — Total de ATPC -
Usos dos resultados (2011-2016)

Anos Usos dos resultados
2011 00

2012 02

2013 05

2014 00

2015 -

2016 04

Total 11

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Apds a sistematizacdo da quantidade de reunides entre a equipe docente e o
coordenador da escola sobre os usos dos resultados da AAP no interior da unidade escolar,
no quadro a seguir, detalhamos as pautas de cada uma delas.

Quadro 14 — Pautas de ATPC — Usos dos resultados da AAP (2011-2016)
Data Temas

07/03/2012 Reflexdo critica sobre os resultados da AAP e as reais necessidades dos
alunos (planejamento).

08/03/2012 Socializacéo das reflexdes sobre os resultados da AAP do dia anterior para
que reflitam a real necessidade dos alunos.

28/02//2013 Em reunido de planejamento, ficou estabelecido o uso dos resultados da
AAP de 04/03 a 08/03, como nota para o primeiro bimestre.

18/03/2013 Para a atribuicéo de notas da AAP, ficou estabelecido que as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Artes, Inglés, Educacdo Fisica, Histdria e Geografia
usariam as notas de Lingua Portuguesa e as demais disciplinas usariam as
notas de Matematica.

01/04/2013 Orientacdo do professor coordenador aos professores para que fechassem as
notas da AAP para encerramento do bimestre.

08/08/2013 O professor coordenador orientou os professores a corrigirem a AAP de
Lingua Portuguesa aplicada em 06/08 e converterem 0 nimero de acertos
em nota para ser utilizada em forma de avaliag&o.

23/09/2013 Langamento das notas da AAP.

21/10/2013 O professor coordenador sugeriu aos professores de Lingua Portuguesa e
Matematica revisar (devolutiva com os alunos) a AAP aplicada em agosto.
05/05/2016 Tabulacéo dos resultados da AAP e discuss@es ligadas ao processo de
aprendizagem em que ha alunos néo alfabetizados.
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12/05/2016 O professor coordenador abordou a importancia da tabulacdo dos resultados
da AAP e destacou a urgéncia de se trabalhar a AAP em sala de aula com os
alunos.
19/05/2016 Os professores foram orientados a retirarem a AAP aplicadas para trabalhar
com os alunos (devolutiva).

Fonte: Livros-ata de ATPC

Nas reunides de 28/02, 18/03, 1°/04 e 08/8/2013, o professor coordenador e a
equipe docente decidiram transformar os acertos e erros da AAP em mencles a serem
utilizadas como nota bimestral. Esse dado revela a caréncia de entendimento sobre os reais
objetivos da AAP, que é exclusivamente diagndstica. Nesse sentido, destacamos o que diz
0 Comunicado CGEB/CIMA:

As avaliagbes da AAP, de carater exclusivamente diagndstico, se constituem em
instrumentos investigativos da aprendizagem para posterior mobilizacdo de
procedimentos, atitudes e conceitos, na escola e na sala de aula, visando a
elaboragdo e execucdo de planos destinados ao apoio imediato para sanar as

dificuldades dos alunos [...]. (SAO PAULO, COMUNICADO (2012 , 3 ed.,
grifos nossos).

Consideramos que nota ndo representa aprendizagem, entender isso é um dos
desafios a serem vencidos em relagdo aos modelos avaliativos que ainda imperam em
nossas escolas. Luckesi (2011, p. 408) observa que da perspectiva da

[...] compreensdo das notas (anotacdo dos resultados da aprendizagem dos
educandos na escola), verificar-se-a4 que elas sdo compativeis com quaisquer
formas de avaliacdo comprometidas com o processo de ensino e aprendizagem
dos educandos (formativa, processual, continua, por competéncia...), visto que
ndo determinam a modalidade de avaliacdo. Todavia, quando sdo confundidas

com a propria expressdo da aprendizagem, revelam-se incompativeis com
qualquer uma dessas modalidades.

Outro fator que extraimos das pautas das ATPCs, nas reunides de 21/10/2013,
12/05/2016 e 19/05/2016, é a devolutiva dos resultados da AAP pelos professores aos
alunos. Esse é um fator preponderante a ser enfatizado positivamente, pois 0s alunos
devem estar cientes dos seus erros para refletir sobre eles junto com seu professor e este

deve repensar novas estratégias. Segundo Hadji (2001, p. 21), as correcfes que tém

[...]o objetivo de melhorar o desempenho do aluno, e que concernem portanto,
tanto a acdo de ensino do professor quanto a atividade de aprendizagem do aluno
sdo escolhidas em funcdo da andlise da situacdo, tornada possivel pela avaliagao
formativa.

O autor pondera que a avaliacdo estd no centro da acdo de formagdo (HADJI,
2001), a qual se traduz por uma melhor articulagdo entre a coleta de informagdes e a agdo

remediadora. Assim, o uso dos resultados da AAP a partir da devolutiva aos alunos torna-
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se imprescindivel, na medida em que possibilita ao aluno fazer suas proprias corregdes,
considerando estratégias diferenciadas oferecidas pelo professor e, consequentemente,

sanar suas dificuldades de aprendizagem.

N&o podemos, antes de finalizar a analise dos usos dos resultados da AAP, deixar
de destacar o nimero de reunifes de procedimentos que a escola realizou. Foram 42, das
quais21 referentes aos procedimentos da AAP, ou seja, o dobro de reunifes que trataram

dos usos dos resultados da AAP, como indica o quadro a seguir.

Quadro 15 — Pautas das reunides de ATPC sobre procedimentos
e usos dos resultados da AAP (2011-2016)

ANos Procedimentos Analise e usos
2011 03 00

2012 05 02

2013 02 05

2014 00 00

2015 - -

2016 11 04

Total 21 11

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Os procedimentos da AAP englobam: data em que as avaliacdes serdo aplicadas,
professores envolvidos na aplicacdo, entrega de materiais orientadores sobre a AAP,
orientacdes sobre a organizacdo das salas de aula utilizadas para a aplicacdo da avaliacdo e
sobre a distribuicdo dos alunos. Notamos, assim, que a importancia dada aos
procedimentos da AAP sobrepbe-se as discussdes dos usos dos resultados da AAP.
Acreditamos que a quantidade de reunides sobre usos dos resultados da AAP deveria ser
maior, pois sdo esses dados que orientam o0s planos de intervencdo para recuperacdo da
aprendizagem dos alunos.

No intuito de compreender melhor as concepcbes dos professores em relacdo a
AAP, com foco nos objetivos e usos dos resultados, apresentamos, na sequéncia, as
analises das entrevistas com os docentes e com o professor coordenador da escola

pesquisada.
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4.2 Andlise das entrevistas

De maneira a procedermos a analise das entrevistas realizadas com o0s sujeitos da
escola pesquisada, elaboramos quadros enumerados para cada questdo do roteiro. Nesses
quadros apresentamos recortes mais presentes e significativos dos relatos desses sujeitos

acerca de suas concepcdes em relacdo a AAP.
4.2.1 Roteiro de questdes para os docentes

Questdo 1: Em sua opinido, para que serve a AAP?

Notamos que 0s sujeitos entrevistados reconhecem que a AAP tem caréter
diagnostico para avaliar o conhecimento e o aprendizado dos alunos. Entretanto,
observamos que apenas S1 cita a retomada do trabalho (Quadro 16). Retomar o trabalho e
reorganizar as acdes com base na identificacdo das causas da ndo aprendizagem é o que
fundamenta a Avaliacdo Diagndstica, como argumenta Haydt (2004, p. 16-17):

A avaliag&o diagnostica é aquela realizada no inicio de um curso, periodo letivo
ou unidade de ensino, com a intengdo de constatar se os alunos apresentam ou
ndo o dominio dos pré-requisitos necessarios, isto €, se possuem os
conhecimentos e habilidades imprescindiveis para as novas aprendizagens. E

também utilizada para caracterizar eventuais problemas de aprendizagem e
identificar suas possiveis causas, numa tentativa de sana-los.

Os demais sujeitos reafirmam o principio diagnéstico da AAP sem citar a retomada
do trabalho. Nesse aspecto, ao que parece, para eles a AAP é uma avaliacdo que serve
apenas para detectar os pré-requisitos necessarios para novas aprendizagens. Saber o0 que o
aluno ndo sabe ndo basta para a efetivacdo do diagndstico, é necessario que o professor se
responsabilize pela retomada do trabalho.

Quadro 16 — Questdo 1 — Docente—Em sua opinido, para que serve a AAP?
Sujeitos Respostas

S1 Na minha opinido, pra levantar os diagndsticos das turmas. Pra saber como vai a
turma pra eu também retomar o trabalho para poder também ajudar o aluno.

S2 [...]Jela é um diagnostico e ela é feita para acompanhar o desenvolvimento, o
aprendizado do alunol...].

S3 [...]é pra vocé estar avaliando o conhecimento do aluno.
S4 [...]JEla serviria para avaliar o aprendizado das criangas.
S5 [...]ela serve pra diagnosticar, verificar as habilidades que foram trabalhadas...]

Fonte: elaborado pela pesquisadora



85

Questdo 2: Para vocé, ha diferencas e semelhancas entre o SARESP e a AAP?

Para os sujeitos da pesquisa, as semelhancas entre a AAP e 0 Saresp referem-se as
habilidades, a forma de montar a prova, aos conteidos, além de ambas serem elaboradas
pelo mesmo 6rgdo e serem avaliagdes externas. O que nos chama a atengdo nas respostas
sdo as afirmacdes de S4. Ele diz perceber a diminuicdo do nivel de dificuldade das
questdes para tornar o processo mais facil para o aluno, percepcdo que nos causa
inquietude. A confirmagdo desse ponto de vista requer uma investigacdo mais

aprofundada, o que ndo é nosso objetivo neste estudo.

Quanto as diferencgas, a maioria dos sujeitos concorda que as duas avaliagdes se
diferenciam quanto ao prazo de retorno dos resultados, ao passo que O Saresp 0S
disponibiliza meses apos a aplicacdo da prova, a AAP revela os resultados imediatamente
0 que favorece a andlise dos dados e a tomada de decisdo, assim como facilita e confere

mais qualidade ao trabalho do professor.

Quadro 17 — Questdo 2 — Docente—Para vocé, ha diferencas e semelhancas entre o

SARESP e a AAP?
Sujeitos Respostas
S1 Semelhancas: [...] Eu acho que é mais semelhangas, porque as habilidades que

sdo contempladas no SARESP sdo também as da AAP.
Diferencas: [...] AAP a gente tem o resultado direto e 0 SARESP, vem depois.

S2 Semelhancas: [...] a forma de montar as provas [...].

Diferengas [...] 0 SARESP serve para o IDESP para aquele indice de
desenvolvimento da educacdo do Estado de S&o Paulo [...] AAP ndo, seria
valores de aprendizagem.

S3 Semelhancas: [...] sdo os contetdos.
Diferencas: [...] 0 aluno faz a AAP, mas se ele precisar de ajuda [...] a gente pode
até estar lendo junto com ele pra poder ajuda-lo [...]

S4 Semelhancas: [...] Como sdo feitos pelo mesmo 6rgdo, eles tentam deixar o tipo
de questdo mais ou menos parecido, a gente vinha de um nivel de dificuldade,
algum tempo ja vem tentando facilitar, diminuir esse nivel.

Diferengas: [...] No SARESP ndo é necessario apresentar calculos, na AAP a
gente tem espaco para célculo.

S5 Semelhancas: [...] 0 SARESP e a AAP sdo externos [...]
Diferencas: [...] 0 SARESP encaminha para politicas publicas [...]
[...] AAP encaminha pra estratégias dentro da escola.

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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Questdo 3 — VVocé acha que os conhecimentos contemplados na AAP sdo semelhantes

aqueles que vocé desenvolve em sala de aula?

Os sujeitos S1, S2, S3 e S4 concordam que os conhecimentos contemplados na
AAP sdo semelhantes aqueles que desenvolvem em sala de aula. O Unico a discordar € S5
(professor coordenador). Para ele, os conhecimentos contemplados na AAP séo, apenas em
parte, 0s mesmos que o professor desenvolve em sala de aula. I1sso ocorre, conforme relata
S5, por causa do ritmo de aprendizagem do aluno, que obriga o professor a buscar outros
caminhos (Quadro 18). Notamos, assim, um desencontro entre o que € aplicado na AAP e a
realidade da sala de aula, o que decorre do fato de a AAP ser uma prova padronizada.
Freitas et al. (2014, p. 78) adverte que

[...] aavaliacdo é uma categoria intrinseca do processo ensino-aprendizagem, por
um lado, e do Projeto Politico Pedagdgico da escola por outro. N&o pode ser
separada dela como se pretende com as avaliagfes centralizadas. Ela s6 tem
sentido dentro da propria organizacéo do trabalho do professor e da escola.

O relato de S4 também € bastante significativo, pois revela que os conteldos
contemplados na AAP sdo iguais aos conteudos trabalhados em sala de aula, porém sdo
dados de maneira diferente. Percebemos uma preocupacdo excessiva nos relatos de S4 e
S5 em relacdo a elaboracgdo dos itens da AAP, o que ndo deveria ocorrer, pois se 0 aluno
aprendeu o conteudo apresentado em sala de aula, teoricamente teria condicfes de resolver
qualquer situacdo-problema que exigisse a mesma habilidade, mesmo que abordada de

modo diferente.

Essa preocupacdo nos leva a inferir que podem ocorrer estratégias pedagogicas que
conduzam a uma pratica exclusiva de treinamento dos alunos, o que ndo parece configurar
como um dos objetivos da AAP, pelo menos considerando o conteudo dos documentos

oficiais pesquisados.
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Quadro 18 — Questdo 3— Docente — Vocé acha que os conhecimentos contemplados na AAP séo
semelhantes agueles que vocé desenvolve em sala de aula?

Sujeitos Respostas

S1 [...] Os conhecimentos, sim [...]. Porque bate com a proposta também
[...] como eu trabalho também o caderno do aluno entdo desenvolve aquelas
habilidades durante o processol...]

S2 [...] Sim. Séo semelhantes
[...] eles estdo entrelagados com a proposta do governo e com a proposta que nés
temos nos PCNs para o ensino.

S3 [...] 90% é semelhante [...]

S4 [...] S&o, de maneira diferente, que as vezes eles acabam mudando o jeito de
perguntar, mas sao.

S5 [...] Em parte, porque tem habilidades no curriculo que, de acordo com a

realidade do aluno, vocé ndo consegue trabalhar esta habilidade na integra, entdo
vocé tem que buscar outros caminhos|...]

[...Jtem uma dada questdo que vem na AAP, que vocé ja trabalhou aquele
contetido sé que a forma que € cobrada a questdo na AAP, ela nao foi trabalhada
em sala de aula.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Questdo 4 — Vocé acredita que a AAP contempla o curriculo oficial da sua disciplina?

Ao serem indagados sobre o fato de a AAP contemplar o curriculo oficial da
disciplina, os sujeitos, na sua maioria, concordam que sim, uma vez que a proposta do
Estado ja esta presente nos cadernos do aluno e do professor; apenas S5 relata que o0s

contetdos da AAP ndo abarcam o curriculo oficial da disciplina (Quadro 19).

Nessa questdo, S4, apesar de concordar com a ideia de que a AAP abarca 0s
contetdos do curriculo oficial, observa: As vezes a turma tem um pouquinho mais de
dificuldade e vocé resolveu fazer com aquela turma um trabalho diferenciado, e vem a
AAP e esta no contetido que eles ainda ndo viram.Vale lembrar a anélise dos documentos
oficiais da SEE-SP sobre a progressdo continuada e o tempo de aprendizagem de cada
aluno. Segundo o que vimos, procede a preocupacdo desse professor com o prejuizo da
turma por néo ter aprendido todo o contetdo contemplado na AAP. Assim, 0s erros dos
alunos na AAP fortalecem os indices da classe em relagdo ao ndo dominio de determinadas
habilidades, o que néo reflete a realidade. Na verdade, ndo € que os alunos ndo dominam o

conteudo, é que este ndo lhes foi apresentado.
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Quadro 19 — Questdo 4- Docente—Vocé acredita que a AAP contempla o curriculo oficial

da sua disciplina?

Sujeitos Respostas

Sl [...] euacho que sim, porque € tudo que eu trabalho ali, e a gente vé que é o que é
pedido no caderno, na proposta do Estado [...]

S2 [...] Sim, parcialmente sim [...]
[...]elas estéo de acordo com a proposta e nds também na sala de aula mesmo nédo
seguindo aquele caderninho, a proposta dele na integra nés ...estamos trabalhando o
mesmo [...].

S3 [...] eu acredito que sim, mais ainda falta melhorar [...]
[...] um exemplo sdo 10 questdes, de vez de ser uma questao de cada conteldo, eles
fazem 3, 4 de um contetido s e deixam outros de lado [...]

S4 [...] Abarca, é[...]
As vezes a turma tem um pouquinho mais de dificuldade e vocé resolveu fazer com
aquela turma um trabalho diferenciado, e vem a AAP e esta no conteudo que eles
ainda ndo viram

S5 [...] Eu acho gue a quantidade, embora n6s tenhamos trés edi¢des anuais acho que

n&o abarca tudo ndo [...]

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Questdo 5 — Vocé ja participou de formacdes relativas a AAP? Quem foi o

responsavel?

Em relacdo a essa questdo, os cinco sujeitos entrevistados afirmam que ja

participaram de formacdes relativas a AAP; S1, S3,S4 e S5 citam a Diretoria de Ensino

como responsavel pelas formagdes; S2 e S4 citam as formacdo em ATPC da escola

(Quadro 20).

Notamos que S1 e S3 ndo citam a ATPC da escola como espaco de formagao, mas

a escola promoveu a discussdo sobre a AAP em 42 ATPCs no periodo de 2011 a 2016,

como confirma a analise dos livros-ata de ATPCs da Unidade Escolar. Nesse caso,

podemos inferir que esses docentes ndo compareceram a esses encontros.

Quadro 20 — Questéo 5 — Docente—Vocé ja participou de formacdes relativas a AAP?

Quem foi o responsavel?

Sujeitos Respostas

S1 Sim. Em 2015. Na Diretoria. Os responsaveis foram os PCNPs.

S2 Sim. Somente em ATPC com o coordenador pedagdgico. O que a Diretoria
mandou foi aquele manual de orientagdes para lermos.

S3 Sim. S&o dois professores de matematica que tem la na DE.

S4 [...] a gente teve algumas discussdes relativas a aplicacéo, discussdes relativas a
rever alguns contetdos em ATPC.
[...Jmas assim, como analisar os dados [...] eu tive na DE foi no ano de 2013.

S5 Sim. Os PCNPs e a supervisora da Diretoria.

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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Questéo 6 — Como foram estas formagdes? Elas foram suficientes? Justifique?

As formacbes sobre a AAP das quais participaram 0s sujeitos da pesquisa
ocorreram na Diretoria de Ensino e na Unidade Escolar em formatos bem parecidos.
Nessas duas instancias, 0 processo se desenvolveu com uso dos materiais de apoio aos

professores produzidos pela CGEB/CIMA para anélise e discussdo sobre as avaliacdes.

Revela-se, nos relatos de trés sujeitos (S3, S4, S5), uma queixa sobre o tempo de
debates entre os grupos nas formacoes e, ainda, 0 pouco conhecimento sobre a AAP por
parte do PCNP da época (Quadro 21). Isso mostra certa insatisfacdo e, ao mesmo tempo, o
interesse desses sujeitos em aprender mais sobre a AAP. O tempo dedicado as formacdes e
a formacdo dos formadores parece ser um ponto fragil na eficacia da implementacdo da
AAP.

Quadro 21 — Questdo 6 — Docente — Como foram estas formagdes? Elas foram suficientes?
Sujeitos Respostas

S1 Essa foi pra gente poder avaliar melhor cada parte da redacéol...] ndo a parte da
objetiva, mas a da redacdo. Essa foi da diretoria. E aqui na escola era como a
gente aplicar, como uma formagé&o, uma pequena formagéo.
S2 O coordenador trouxe para nos as questdes[...] comentando cada uma das
respostas dadas pelos alunos|...] para que a gente pudesse trabalhar depois o
gue ficou em defasagem. Naquele momento foi suficiente.
S3 Eles pediram para levar o curriculo, o caderno do aluno e fizemos varios
trabalhos I4, trabalhos em grupos. N&o foi suficiente, gostaria que tivesse
mais]...] principalmente quando se fala em AAP.

S4 A que eu tive em 2013[...] Pouco tempo para discussdo tdo importante[...] mas
o tempo foi muito curto, apenas 3 ou 4 horas.
S5 Primeiro foi uma exposicdo de dados]...] no data-show e uma cépia para cada

grupo. Nao foi suficiente, pelo que observei[...] os profissionais ainda estdo
engatinhando no entendimento da AAP.
Fonte: elaborado pela pesquisadora

Questdo 7 — Das formagdes que vocé participou o0 que vocé sugeriria como
aperfeicoamento?

A andlise das respostas a esse questionamento reforca a analise do Quadro 21,
apresentado anteriormente, quanto a necessidade de mais tempo para as formacGes e de

melhora na capacitacdo dos formadores que atuam nessas capacitacdes. Nessa direcao,
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Gouveia e Placco (2015, p. 71) refletem sobre o papel do formador ao ponderar que o

redimensionamento do

[...] papel do coordenador nas escolas publicas implica organizar uma formagéo
em rede. O fato é que a atuacdo do coordenador como um formador remete a
reflexdo de quem forma o formador. Para que os coordenadores se reconhegam
como formadores e se fortalecam como autoridades técnicas nas escolas,
precisam contar com apoio e interlocucdo de formadores mais experientes, que

também atuem nas redes.

Esse ponto de vista também nos faz pensar no papel do professor coordenador na

escola e no papel do professor coordenador do ndcleo pedagdgico da Diretoria de Ensino,

pois ambos fazem parte da mesma rede e deveriam estar articulados com vistas a formar o

docente, que € o responsavel direto pela recuperacdo da aprendizagem. Entendemos que

ambos, professor coordenador e professor coordenador do nucleo pedagdgico, sdo de suma

importancia na rede de formac&o para a transformacédo da pratica dos educadores e devem

ser constantemente incentivados e valorizados pelas politicas publicas. As respostas dos

sujeitos participantes a questdo 7 estdo sistematizadas no quadro que segue.

Quadro 22 — Questdo 7 — Docente — Das formacdes que vocé participou 0 que vocé

sugeriria como aperfeicoamento?

Sujeitos Respostas

S1 Eu acho que foi muito boa [...] porque tinha professor la que tinha muita
duvida, mas estavam comecando também[...]mas]...] ndo era nada do que eu ja
ndo fazia.

S2 O coordenado na época ele também ndo teve acesso antes]...] sendo que até
algumas informac@es nem ele conseguia passarl...] eu acho que ele estava na
mesma situagdo que a gente.

S3 Nao, dessa que eu participei eu gostei bastante[...] eu até gostaria que tivesse
mais.

S4 Da que eu participei, aumentaria o tempo de duragdo. Porque foi muito rdpido,
sem tempo para troca de experiéncia e socializacdo das resolucGes que 0s
grupos fizeram.

S5 Eu acho que tem que ter uma exposi¢do mais longa, até para 0s outros grupos

ouvirem as propostas de cada grupo.
[...] fazer inferéncia no outro apresentou no sentido de melhoria
[...] ter mais encontros formativos com outras estratégias.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Questao 8 — Vocé usa os resultados da AAP com suas turmas? Como? Sozinho? Com

colegas?

Nas respostas a esse questionamento, 0s sujeitos, exceto S4, relatam usar 0s

resultados da AAP. O participante S4 afirma nao os utilizar em virtude de sua preocupacao
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com o tempo disponivel para passar o conteddo (Quadro 23). Nesse caso, notamos um
excesso de preocupagdo burocrética (conteddo x tempo), problema crbnico na pratica

docente, assim como observamos em nossa pratica diaria.

Em seus relatos, S1, S2 e S3 destacam-se positivamente, pois afirmam retomar o
conteddo ensinado para a avaliacdo da AAP juntamente com os resultados obtidos pelos
alunos, o que lhes serve também para a reflexdo sobre o proprio trabalho docente. Erros e
acertos sdo revistos por professores e alunos, o que vai de encontro ao significado da
avaliacdo diagnostica.

Com relagdo aos usos dos resultados da AAP, verificamos que 0s sujeitos ndo
discutem esse assunto com seus pares; alegam falta de tempo no cotidiano da escola para
essa pratica. Essa constatacdo evidencia o fato de que o professor trabalha sozinho, com
ISS0, N0 processo ensino-aprendizagem, quem perde séo os alunos. Contrariamente a essa
realidade observada no universo pesquisado, Placco e Souza (2006, p. 17) ensinam que a
“[...] aprendizagem do adulto, resulta da interacdo entre adultos, quando experiéncias sao
interpretadas, habilidades e conhecimentos sdo adquiridos e acBes sdo desencadeadas”.

Quadro 23 — Questdo 8 — Docente — Vocé usa 0s resultados da AAP com suas turmas?
Como? Sozinho? Com colegas?

Sujeitos Respostas

S1 [...] Sim, eu uso, além de servir como diagndéstico, saber como eu vou trabalhar,
vai melhorar também a pratica [...]

[...] Eu valido de zero a dez e ja converso com eles antes, que também vai valer,
pra eles terem um estimulo.

[...] Eu fago, geralmente a gente conversa com o outro e faz, decide. Este ano
gue a gente ndo teve muito assim [...]

S2 [...] Eu Volto, eu fago correcdo comentada...

[...] Eu retornei a sala, nés fizemos a corre¢do juntos, comentamos algumas
guestdes que eu verifiquei que eles tiveram dificuldade.

[...] Sim, eu perguntei para professoras de matematica [...]

[...] ela, ela falou que ela ja havia corrigido, mas ndo entramos em detalhes [...]

S3 [...] verifico com os alunos, tudo que foi errado e o que foi certo, onde errou,
onde acertou, ai depois disso eu vejo com os alunos se realmente eles
aprenderam, ndo é porque eles acertaram uma ou duas eu vou dar nota baixa

[..]

[...] Sim, acho que cada professor faz o seu.

S4 [...] N&o. Tenho que correr com eles com o contetdo. Ai como é muito corrido
eu ndo uso.

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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Questdo 9 - Vocé conhece algum exemplo de usos dos resultados da AAP por seus
colegas? Que tipos de usos sdo citados?

Em resposta a essa questéo, S1 demonstra acreditar que todos professores da escola
usam os resultados da AAP (Quadro 24); ele tem claro que o sentido da avaliacdo
diagnostica é “modificar o jeito” que trabalha com seus alunos e que ela deve ser usada
como uma ferramenta diagnostica, ou seja, por meio dela é possivel identificar problemas,
tracar acOGes para sana-los, planejar e replanejar o caminho que deve ser percorrido na
recuperacdo da aprendizagem.

O participante S2, por sua vez, acredita que todos os docentes corrigem a AAP; ele
relata ter comentado que aproveita os resultados da AAP como nota e que os colegas
também acabam aproveitando-os como nota bimestral. No nosso entendimento, S2 ainda
considera os resultados da AAP apenas como base para correcdo e para dar nota aos

alunos.

Ja S3 e S4 dizem ndo utilizar os resultados da AAP; S3 ndo o faz pela falta de
tempo e S4 n&o revela o motivo para a ndo utilizagéo desses dados. Pelas respostas de S2,
S3 e S4, parece que usar os resultados da AAP constitui um entrave no processo de
aplicacdo dessa avaliagdo. Entendemos que utilizar os resultados obtidos pelos alunos
implica estudar as habilidades solicitadas em cada questdo da prova, verificar quantos
alunos erraram determinadas habilidades e, com base em dados quantitativos de erros,

replanejar a abordagem dos contetidos em sala de aula.

A resisténcia em relacdo ao trabalho com os resultados da AAP na escola pode, ao
longo do tempo, colaborar para o descrédito dessa avaliacdo. Detectar as necessidades do
docente no tocante a sanar suas duvidas e dificuldades quanto ao uso dos resultados da
AAP talvez seja um caminho para fortalecé-la.

Quadro 24 — Questdo 9 — Docente — VVocé conhece algum exemplo de usos dos resultados da AAP
por seus colegas? Que tipos de usos sdo citados?

Sujeitos Respostas

S1 Todo mundo usa, e faz a mesma coisa pelo menos aqui nessa escola.
[...]JRealmente serve de diagnostico pra gente trabalhar, modificar o jeito que eu
vou trabalhar com eles e, pelo menos é essa conversa que a gente tem quando a
gente senta pra planejar ou replanejar.

S2 [...]Sim. Acho que todos corrigiram, fizeram a corre¢éo.E eu comentei que
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aproveito para nota e também eles falaram que acabam aproveitando, como
componente da nota bimestral.

S3 [...]JN&o, na verdade nds ndo conversamos a respeito disso ndo, porque na
verdade nés ndo temos nem tempo para falar, € todo mundo com todas as turmas,
horario muito puxadinho, ai depois s6 temos o horario de ATPC e também
aborda muito contetido e a gente ndo consegue falar muito néo [...]

S4 N&o, ndo sei. De Matematica ndol[...]Eu converso um pouco com a professora de

Portugués sobre interpretacdo de texto, mas pegar a AAP e trabalhar, ndo.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Questdo 10 — Vocé acha que a Diretoria de Ensino e a SEE utilizam os resultados da

AAP?

Em relacdo a essa pergunta, verificamos que S1, S2 e S4 acreditam que a Diretoria

de Ensino Guarulhos Norte e a SEE-SP utilizam os resultados da AAP com a intencdo de

acompanhar o curriculo oficial. Apenas S3 alega ndo saber se os resultados séo utilizados
(Quadro 25).

Vale lembrar que a AAP, desde seu surgimento, teve como objetivo acompanhar o

desenvolvimento da proposta pedagdgica das unidades escolares, o que se estendeu até o

primeiro semestre 2015. Neste mesmo ano, no segundo semestre, passou a acompanhar

também o desenvolvimento do curriculo oficial, conforme explicitado nos excertos que

seguem:

Diretor

A Coordenadoria de Informagdo, Monitoramento e Avaliacdo Educacional em
Conjunto com a Coordenadoria de Gestdo Basica, considerando a importancia
de: apoiar as agBes de acompanhamento do desenvolvimento das propostas
pedagdgicas das Unidades Escolares (SAO PAULO, COMUNICADO
CGEB/CIMA, 8. ed., 2015).

A Coordenadoria de Informagdo, Monitoramento e Avaliacdo Educacional em
Conjunto com a Coordenadoria de Gestdo Basica, considerando a importancia
de: apoiar as agdes de acompanhamento do desenvolvimento das propostas
pedagbgicas e do curriculo nas Unidades Escolares (SAO
PAULO,COMUNICADO CGEB/CIMA, 9. ed.,2015).

Considerando as afirmagbes dos sujeitos quanto ao uso dos resultados pela

ia de Ensino e pela SEE-SP, e a presenca do termo curriculo nos Comunicados

CGEB/CIMA, percebemos uma tendéncia de utilizacdo da AAP com o objetivo de
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monitorar o curriculo oficial, o que foge da sua proposta inicial: ser uma avaliacdo

diagnostica.

Quadro 25— Questdo 10 — Docente — Vocé acha que a Diretoria de Ensino e a SEE
utilizam os resultados da AAP?

Sujeitos Respostas

S1 Sim. Tanto que a gente tem que digitar 1a no SARA vem tudo pro sistema, se
ndo teria nem porque. Sendo seria um instrumento que viria para escola e a
gente usaria na escola e pronto.

Bom, pra saber como estéo 0 sextos anos, no caso, 0 sexto ano para saber como
€ que esta, se precisa capacitar melhor os professores [...]

S2 Eu acredito que sim.

E é uma forma deles acompanharem se nos estamos trabalhando a proposta, se
nos estamos seguindo o curriculo gue € passado mesmo que nao na integra, mas
parcialmente [...].

S3 [...] eu nunca fiquei sabendo de nada, na verdade nunca ninguém me falou se é a
Diretoria que faz esse resultado [...].

Mas quando fazemos o planejamento esta la os resultados da AAP para
trabalhar e tentarmos melhorar neste ano [...].

S4 Sinceramente? Utilizam pra [...] ter um namero. N&o sei se eles vao utilizar para
haver a melhoria.

Eles utilizam ela como uma maneira de aferir até que ponto os alunos estao
supostamente entendendo a matéria.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Questdo 11 — Quanto ao uso dos resultados de cada um dos alunos na avaliacdo da
aprendizagem em processo, para atribuicdo de nota para a composi¢cdo da média

bimestral, qual sua opini&o sobre isto?

Todos os entrevistados concordam com o uso dos acertos da AAP como média
bimestral (Quadro 26), o que contraria as orientagcdes da primeira videoconferéncia sobre
AAP, realizada em 22/08/2011. A orientacdo indica que “esta avaliacdo é um instrumento
diagnéstico e ndo servira para calculo do IDESP, Bonus ou nota” (SAO PAULO, 2011).

Aparentemente algo se perdeu no percurso dessa avaliacdo, pois ela esta sendo
utilizada, ao menos na escola pesquisada, como nota, inclusive como nota pela presenca do
aluno, como relatam S3 e S4. Esse desencontro entre o que a escola faz e o que a SEE-SP
orienta e almeja leva-nos a refletir sobre a necessidade de se promover debates que tratem
da acdo de avaliar, pois entender o cerne da avaliagdo é discutir a pratica avaliativa. Nesse
sentido, Hoffmann (2001, p. 11) pondera: “O grande dilema é que ndo ha como ‘ensinar

melhores fazeres em avaliagdo’. Esse caminho precisa ser construido por cada um de nds,
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pelo confronto de ideias, repensando e discutindo, em conjunto, valores, principios,

metodologias”.

Quadro 26 — Questdo — 11 — Docente — Quanto ao uso dos resultados de cada um dos alunos na
avaliacdo da aprendizagem em processo, para atribuicdo de nota para composi¢do
de média bimestral, qual sua opinido sobre isto?

Sujeitos Respostas
S1 Eu uso, mas uso como diagndstico pra dar uma notinha pra ele também como
incentivo.
S2 Eu utilizo [...].

[...] anteriormente eu ja converso com eles, falo que eu vou utiliza-la porgue eu
trabalho dessa forma [...].

S3 [...] Sim J&, geralmente eu dou um ponto a mais para quem faz a AAP, pela
presenga e participacdo, ndo pelos acertos [...].
[...] Acredito que estimula o aluno a fazer a AAP [...].

S4 [...] J& utilizo, depende muito como eles, foram.

[...] se a sala foi muito mal, eu refaco ai nesse caso, eu pego, refago com eles, e
peco pra eles entregarem a AAP refeita [...]

[...] Isso, até para forca-los a querer fazer a AAP [...].

Fonte: elaborado pela pesquisadora

4.2.2 Roteiro de questdes para o professor coordenador como formador

Questado 8 — VVocé realiza formacgdes com seus professores sobre AAP?

A fala do coordenador coincide com o que apuramos na analise da questdo sobre a
necessidade de se discutir o que é avaliar (Questdo 11). Na presente questdo, em especial,
as dificuldades citadas vdo além daquelas relacionadas ao sentido do que é avaliar e de
avaliacdo diagndstica e abrangem a confuséo entre competéncia e habilidade. O professor
coordenador entende que essas “deficiéncias” precisam ser discutidas antes do trabalho
mais aprofundado sobre a AAP. Percebe-se a preocupacdo do profissional com as
dificuldades dos docentes, as quais, na visao dele, constituem um elemento que entrava o
trabalno com a AAP (Quadro 27). Esse quadro representa uma demanda a mais no
universo atribulado desse profissional. Como Clementi (2001, p. 54) salienta, 0s
professores coordenadores realizam

[...] inimeras tarefas — de ordem burocrética, organizacional, disciplinar — que
dificultam sua dedicacdo a um trabalho de formag&o dos professores e o fazem
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cair em certa frustracdo pelo ‘mundo de vozes’ que ouve, que vé e que
subentende, mas ndo consegue administrar.

Quadro 27 — Questdo 8 —Professor coordenador— VVocé realiza formacGes com
seus professores sobre AAP?

Sujeito Respostas

S5 Sim, nos ainda estamos engatinhando, porque tem uma confusdo muito grande
ainda entre o corpo docente entre o que é habilidade e o que é competéncia e 0s
diversos tipos de avaliacao.

O nosso professor ainda tem dificuldade de entender o que é uma avaliacdo
diagnostica.

Percebi que tem essas deficiéncias que precisam ser trabalhadas para que se
inicie um trabalho com mais profundidade da AAP.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Questdo 9 — Vocé se sente preparado para realizar as formacdes sobre a AAP?

O professor coordenador resume em seu relato que precisa estudar mais. Observa
que nas interacdes com o0s demais coordenadores percebe que tem muito a aprender, a fim
de propiciar uma formacgdo mais aprofundada para seu grupo de professores (Quadro 28).
Esse fator é importante para o crescimento profissional, como afirmam Placco e Souza
(2015, p. 60):

[...] o coordenador devera, também, cuidar de sua prépria formag&o, reservando
tempo e mantendo-se motivado para estudar, participar de cursos, compartilhar
com pares, etc., em um processo continuo e permanente, em que a reflexdo e a
autoavaliacdo se constituem em suas principais ferramentas de trabalho.

A consciéncia do professor coordenador em relacdo a propria formacao é condicao
imprescindivel para exercer esse papel. O desejo de aprender e a valorizacdo profissional
podem contribuir para motiva-lo a permanecer na funcdo, evitando a alternancia

comumente observada, como evidenciamos no Quadro 7.

Quadro 28 — Questéo 9 — professor coordenador — VVocé se sente preparado para
realizar as formacdes sobre a AAP?
Sujeito Respostas
S5 A inicial sim, s6 que percebo que tenho que estudar muito ainda.
Que quanto mais vocé vai aprofundando as discussdes, vocé vai analisando o0s
dados, se vocé vai comparando as leituras dos outros colegas coordenadores de
outras escolas, vocé vai percebendo que tem muita coisa para aprender. Para
uma formacdo mais aprofundada, é preciso estudar mais.
Fonte: elaborado pela pesquisadora
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Questdo 10 — Para vocé, quais sdo os principais desafios/dificuldades para a
realizacéo das formagdes sobre a AAP com seus professores?

Na resposta a esse questionamento, o professor coordenador revela o
desconhecimento do instrumento AAP por parte dos docentes e o fato de esse ser visto
como mais um documento a ser preenchido (Quadro 29). Essa visdo favorece a ndo
aceitacdo dessa avaliacao pelos docentes, o que constitui um grande desafio a ser vencido

pelo professor coordenador.

As afirmacdes do profissional indicam que a AAP, mesmo apds cinco anos de sua
implantacdo, ainda ndo se consolidou como um instrumento que pode aprimorar a acao
docente. Legitimar a AAP parece ser uma tarefa a ser realizada ndo somente pelo professor

coordenador, mas também pela SEE-SP.

Quadro 29 — Questdo10 — PC — Para vocé, quais sdo os principais desafios/dificuldades para a
realizacdo das formacOes sobre a AAP com seus professores?

Sujeito Respostas

S5 [...] tem a questdo também da ndo aceitagdo. Entdo isso é muito forte e
preocupante, porque infelizmente pra alguns colegas a AAP nada mais é do que
um documento pra ser preenchido.

[...] os dois maiores entraves dessa historia é a questdo do desconhecimento do
instrumento e a questdo da aceitacdo do instrumento. Por isso que esta sendo
trabalhado antes a questdo do conhecer. O que é isso? Pra que serve? E ai eu
creio que aceitagdo vira como consequéncia.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Questdo 11- Vocé trabalha os resultados da AAP com os professores? Como?

Em sua resposta, o professor coordenador confirma que trabalha os resultados da
AAP com os docentes, entretanto ndo descreve como o faz (Quadro 30). Ele insiste na
dificuldade dos docentes em entender o instrumento da AAP, como fez nas respostas
anteriores. Podemos entender que quando as necessidades da escola ndo sdo discutidas
antes da implantacdo de novas propostas, seus atores passam a se culpar mutuamente, fato

que néo contribui para a melhoria da aprendizagem dos alunos.
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Quadro 30 — Questdol1 — PC — Vocé trabalha os resultados da AAP com os professores? Como?

Sujeitos Respostas

S5 Sim, como eu falei, ainda esta engatinhando, s6 que ja é trabalhado sim [...]
[...] lenta ainda, mas para o0 ano que vem eu pretendo dar uma continuidade
nesta discussao.

[...] o fato do desconhecer saber a finalidade do instrumento, boa parte dos
professores ainda usam o instrumento como € [...] mecanismo de rendimento,
de dar nota. Infelizmente ainda tem isso. Alias eu diria que boa parte dos
professores usam pra isso. Como se fosse mais uma prova.

[...] S6 que ali ele perde o seu foco que é o diagnostico. Ja ndo é mais
diagnostica, perceba, ha uma descaracterizacio desse instrumento. E como eu
falei, é questdo do conhecimento. O conhecer o instrumento, entdo utiliza nesse
sentido.

Fonte: elaborado pela pesquisadora
Questdo 12 — Vocé acha que a Diretoria de Ensino e a SEESP utilizam a AAP? Se sim,

para qué? Se nao, por qué?

Na resposta a essa questdo, o professor coordenador afirma que a Diretoria de
Ensino utiliza os dados da AAP para acompanhar se o curriculo esta sendo trabalhado nas
escolas; quanto a SEE-SP, ndo tem tanta certeza, mas imagina que a Diretoria de Ensino

Ihe transmite os dados com a mesma intencao (Quadro 31).

O fato de o professor coordenador afirmar que a AAP é utilizada como meio para
acompanhar o curriculo oficial nos traz novamente a impressdo de que existe um desvio do

objetivo diagndstico da AAP.

Quadro 31 — Questdol2 — PC — Vocé acha que a Diretoria de Ensino e a SEESP utilizam a AAP?
Se sim, para qué? Se ndo, por qué?
Sujeito Respostas
S5 Olha a diretoria, que é a que eu estou mais proximo, que estou nas formacdes,
ela utiliza os dados no sentido de acompanhar se o curriculo esta sendo
trabalhado nas escolas.
...a Secretaria ai ja é... 0 que eu penso, ela ja recebe o feedback da diretoria com
relacdo ao que esta sendo feito nas escolas, nas unidades escolares e... no sentido
de cada dia mais trabalhar o curriculo.
Fonte: elaborado pela pesquisadora

Em face dos dados coletados e do que expusemos, entendemos que a técnica de
entrevista foi um instrumento importante para o desenvolvimento deste estudo, pois

possibilitou-nos articular o discurso dos sujeitos, a teoria e a nossa pratica, o que constitui
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um aprendizado valoroso, especialmente no que se refere ao trabalho diario realizado em

uma Unidade Escolar, como é 0 nosso caso.

Com base na analise dos dados coletados, percebemos algumas fragilidades em
relacdo ao alcance dos objetivos propostos para a AAP, quais sejam:0 acompanhamento
por parte de SEE-SP do desenvolvimento do curriculo oficial na sala de aula; a
insuficiéncia de tempo de interagdo entre os professores para discutir os resultados da AAP
e entre professores coordenadores durante a formagéo na Diretoria de Ensino; a intengéo
da SEE-SP de que o aluno seja recuperado rapidamente, sem considerar o tempo de
aprendizagem individual; a freqiiéncia de aplicacdo da AAP, que reduz o plano de ensino

docente e o tempo habil para a recuperacdo da aprendizagem entre uma edicéo e outra.
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Considerac0es Finais

Ao iniciarmos este estudo, nossa intengdo era compreender os objetivos da AAP
e os fatores que favorecem ou ndo os usos de seus resultados pelos docentes das unidades
escolares. Ap6s examinarmos os documentos que tratam da AAP e o conteudo das
entrevistas, foi possivel evidenciar fatores que fragilizam os objetivos e os usos dos
resultados da AAP.

A AAP chegou a escola com a intencdo de diagnosticar, por meio de instrumento
padronizado, os aspectos da aprendizagem dos alunos que necessitam de atengédo imediata,
e 0s documentos analisados mostram claramente essa intencdo. A preocupacdo da SEE-SP
em subsidiar a progressdo das aprendizagens ndo consolidadas fica evidente, entretanto,
constatamos que esse objetivo se ampliou ao longo dos cinco anos em que a avaliagao esta

sendo aplicada.

De alguma forma, esse objetivo inicial se perdeu. Notamos que 0s docentes pouco
se reunem para discutir os objetivos e resultados da AAP, apesar da orientacdo evidenciada
nos Comunicados CGEB/CIMA em relacdo a necessidade de elaboracdo de pautas
conjuntas e individuais para essa discussdo. 1sso se confirma no relato de um dos sujeitos
entrevistados (S3), quando Ihe foi perguntado se conhecia algum exemplo de uso da AAP

por seus colegas, ao que ele respondeu:

[...] na verdade nés ndo conversamos a respeito disso ndo, porque na verdade nés
ndo temos nem tempo para falar, é todo mundo com todas as turmas, horario
muito puxadinho, ai depois sé temos o horario de ATPC e também aborda muito
conteldo e a gente ndo consegue falar muito néo [...].

No nosso entendimento, uma das razdes para o enfraquecimento da AAP é o fato de
ter passado a ocorrer trés vezes ao ano; no inicio da implantacao,ocorria apenas duas vezes.
Esse aspecto altera o carater de diagndstico da AAP porque, ao ser aplicada varias vezes ao
ano, entra na rotina da escola como uma avaliagdo bimestral tradicional. Ndo h& tempo

adequado para discusséo e replanejamento de atividades com base nos dados coletados.

Chama-nos a atencdo, em particular, o fato de a SEE-SP apresentar como um dos
objetivos da AAP acompanhar o desenvolvimento da proposta pedagdgica da escola, desde
sua implantacdo até o primeiro semestre de 2015 e, a partir dai, incluir nesse mesmo

objetivo 0 acompanhamento do curriculo. Evidencia-se, assim, a intencdo da SEE-SP de
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monitorar a abordagem efetiva do curriculo na sala de aula do ponto de vista dos resultados

da aprendizagem, e ndo do processo em que ela se desenvolve.

O imediatismo que permeia o0s documentos da SEE-SP e que emerge nas
orientagcdes as Unidades Escolares quanto aos aspectos da aprendizagem dos alunos que
necessitam de atencdo imediata é recorrente em todos os comunicados sobre a AAP, de
2011, ano de sua implantacdo, até 2016. Uma das indicacdes é de que os resultados da
AAP devem ser disponibilizados ao docente imediatamente, para que ocorram as
intervencgdes necessarias. Em decorréncia dessa visao, a crenca da SEE-SP parece ser a de
que o aluno é capaz de se recuperar com rapidez, independentemente do tempo de
aprendizagem individual, posicionamento que contraria a abordagem de Hoffmann (2001,
p. 141), segundo a qual, o “[...] processo de aprendizagem do aluno ndo segue percursos
programados a priori pelo professor. E no cotidiano escolar que os alunos revelam tempos

e condicBes necessarias ao processo”.

Outro aspecto a ser destacado diz respeito ao uso dos resultados da AAP como nota
bimestral e até como nota de participacdo. Essa constatacdo diverge da intencdo da SEE-
SP, como demonstra o excerto que segue:

As provas, de carater exclusivamente diagndstico, se constituem em
instrumentos investigativos da aprendizagem para posterior mobilizagdo
de procedimentos, atitudes e conceitos, pela escola e na sala de aula,
visando a elaboragéo e execucdo de planos destinados ao apoio imediato

para sanar dificuldades dos alunos objetivando a superagdo das mesmas
(SAO PAULO, COMUNICADOQO, 4. ed., 2013).

Nosso objetivo neste estudo ndo é discutir profundamente os motivos pelos quais 0s
docentes utilizam a AAP para nota, mas acreditamos ser importante ressaltar que ha um
descompasso entre a intencdo da SEE-SP e a realidade da escola. Consideramos que se
houvesse um canal mais amplo de comunicacdo entre essas duas instancias, tempo e
recursos seriam mais bem aproveitados em prol da recuperagdo da aprendizagem dos

alunos.

A nosso ver, os objetivos da AAP foram se diluindo ao longo do processo e 0 uso
que se faz dos resultados ndo nos parece ser 0 mais adequado. Podemos pensar em alguns
motivos para tal incongruéncia, por exemplo, a maneira como a AAP foi implantada, sem a
participacdo dos atores da escola; a desconsideracdo da identidade escolar ao padronizar

uma prova para contextos tdo diversificados; o descrédito em relagdo ao trabalho da escola
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e a sua capacidade de fazer planos de intervencdo para os alunos com defasagens de

aprendizagens.

A AAP acaba por reforcar préticas enraizadas sobre avaliacdo — avaliagdo como
meio para dar nota ao aluno e cumprir o curriculo oficial —, as quais ja deveriamos ter
excluido do cotidiano escolar. Consideramos que criar um senso de confianca na escola e
dar-lhe condicGes para que elabore agdes conforme suas necessidades sdo medidas que

podem conduzir a praticas avaliativas mais adequadas.

Dessa maneira, entendemos que esta investigacdo responde satisfatoriamente as
questdes propostas inicialmente. De nossa perspectiva, estédo evidentes os fatores que néo
favorecem o uso dos resultados da AAP, assim,faz-se necessaria a reavaliacdo desse
programa, para que 0s objetivos, expressos em sua implantacdo, possam ser alcangados, de

fato, nas escolas publicas paulistas.

Neste trabalho, apresentamos resultados transitérios, que ndo esgotam as
abordagens possiveis sobre o tema. Entendemos que a reflexdes aqui desenvolvidas abrem
caminho para outros estudos, que, de novos pontos de vista, poderdo contribuir para a

melhor compreensédo da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo.
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ANEXO 1 — Parecer Consubstanciado

PROGRAMA DE ESTUDOS POS-GRADUADOS EM

EDUCACAO: FORMACAO DE FORMADORES

Ao Comité de Etica em Pesquisa
PARECER CONSUBSTANCIADO

Projeto: Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (AAP): usos dos resultados pelos professores de

Lingua Portuguesa e Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Pesquisador Responsavel: Vilma Claros dos Santos

Instituicao Responsavel: Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo — Programa de Estudos

P6s-Graduados em Educacdo: Formacdo de Formadores (Mestrado Profissional)

O tema de estudo da pesquisa é relevante, pois sdo poucos os trabalhos voltados ao uso
dos resultados da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (AAP) que é uma avaliagdo realizada
bimestralmente, em todos os anos do Ensino Fundamental e em todas as séries do Ensino Médio

das escolas do Estado de Sdo Paulo.

Ocorre que devido a importancia que a avaliacdo tem ocupado no cendrio educacional,
torna-se necessario voltarmos nossa atengao para a consolidagdao do uso dos resultados da AAP
que tem por objetivo contribuir, juntamente com outros instrumentos obtidos nas avaliages

realizadas pelos docentes, com a melhoria do aprendizado dos alunos em sala de aula.

O projeto de pesquisa apresenta, claramente, seus problemas e objetivos e a proposta de

andlise de dados converge com os objetivos propostos.
A bibliografia é atual e imprescindivel para o tema.
Sao Paulo, 14 de dezembro de 2016.

Prof. Dr. Elio de Assis
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ANEXO 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante,

Eu, Vilma Claro dos Santos, RG 10.442.359-6, responsavel pela pesquisa “Avaliagdo da
Aprendizagem em Processo(AAP): Uso dos resultados pelos professores do Ensino Fundamental

dos Anos Finais”, convido vocé a participar como voluntario deste estudo.

Esta pesquisa tem como objetivo compreender os fatores que favorecem ou ndo o uso dos
resultados da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (AAP) pelos professores do Ensino
Fundamental — Anos Finais.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito de tirar qualquer davida ou pedir
qualquer esclarecimento e para isso poderd contatar o pesquisador ou o Conselho de Etica em
Pesquisa.

A participacdo nesse estudo € voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser
desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

As informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicacbes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacao.

Os nomes dos participantes e das instituicGes ou Orgaos envolvidos serdo
substituidos por nomes ficticios.

Os gastos necessarios para sua participacdo na pesquisa serdo assumidos pelo
pesquisador, se Necessarios.

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara
contribuindo para a compreensdo do fendmeno estudado e para a producdo de

conhecimento cientifico.

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma copia deste termo de
consentimento.

Participante: Pesquisador:

Assinatura - RG Assinatura - RG
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ANEXO 3 — Comunicado CGEB/CIMA — Primeiro semestre - 2012

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO SECRETARIA DA EDUCACAO

Avaliacdo da Aprendizagem em Processo Comentarios e Recomendagdes Pedagdgicas
Subsidios para o Professor. Segunda edicao — 1° semestre de 2012

- Matematica 6 ° ano do Ensino Fundamental Matemética Séo Paulo, 2012

1.Apresentacao

A Avaliagdo da Aprendizagem em Processo é uma acdo desenvolvida de modo
colaborativo entre a Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica, a Coordenadoria de
Informacdo, Monitoramento e Avaliagdo Educacional e um grupo de Professores
Coordenadores das Oficinas Pedagdgicas de diferentes Diretorias de Ensino. Implantada,
como piloto, em agosto de 2011, teve como foco o 6° ano do Ensino Fundamental (Ciclo
I) e a 12 série do Ensino Médio. A versao 2012, por sua vez, ampliou sua abrangéncia e
passou a contemplar quatro anos/séries distintos/as: 0 6° e 7° do Ensino Fundamental
(Ciclo 1) e a 12 e 22 do Ensino Medio.

Essa acdo, fundamentada no Curriculo Oficial da SEE, prop&e o0 acompanhamento coletivo
e individualizado ao aluno, por meio de um instrumento de carater diagndstico, e se
localiza no bojo das ac¢des voltadas para os processos de recuperacgéo, objetivando apoiar e
subsidiar os professores de Lingua Portuguesa e de Matematica que atuam no Ciclo Il do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio da Rede Estadual de S&o Paulo. Espera-se que 0s
materiais elaborados para esta acdo, agregados aos registros que o professor ja
possui,sejam instrumentos para a definicdo de pautas individuais e coletivas, que,
organizadas em um plano de acdo, mobilizem procedimentos, atitudes e conceitos
necessarios para as atividades de sala de aula, sobretudo, aquelas relacionadas aos
processos de recuperacdo da aprendizagem.

2.Avaliacdo de Lingua Portuguesa. A Avaliacdo da Aprendizagem em Processo contard
com instrumentos investigativos da aprendizagem, contendo catorze questdes objetivas
(multipla escolha com quatro alternativas) e uma producdo textual para o 6° ano do
EF;quinze questbes objetivas (multipla escolha com quatro alternativas) e uma producéao
textual para o 7° ano do EF;catorze questdes objetivas (multipla escolha com quatro
alternativas), uma questdo aberta (dissertativa) e uma producdo escrita para a 1? série do
EM;quinze questbes objetivas (multipla escolha com quatro alternativas) e uma producéao
escrita para a 22 série do EM.Para a elaboracdo das provas objetivas, foram considerados
contetidos e habilidades pautados no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo e na Matriz
de Referéncia para a avaliacdo, buscando atender a diversidade de géneros e os diferentes
grupos e temas contemplados nessa matriz. 1SAO PAULO (ESTADO) SEE. Matriz de
Referéncia para a avaliacio SARESP: documento béasico. FINI, Maria Inés (org.) Séo
Paulo: SEE, 2009. Para a elaboracéo dos temas voltados as producgdes escritas, também foi
privilegiado o trabalho com os géneros textuais: 6° ano do Ensino Fundamental: conto;-7°
ano do Ensino Fundamental: noticia; -1? série do Ensino Médio: artigo de opinido; -22 série
do Ensino Médio: resenha.

3.Avaliacdo de Matematica. A Avaliacdo da Aprendizagem em Processo contard com
instrumentos investigativos da aprendizagem, contendo dez questdes objetivas: cinco de
maltipla escolha com quatro alternativas e cinco abertas para todos 0s anos/séries
avaliadas. Para a elaboracdo das provas objetivas de matematica foram considerados os
conhecimentos necessarios para 0 desenvolvimento das situagdes de aprendizagem
propostas para 0 1° semestre deste ano e a Matriz de Referéncia para a avaliagdocom
adaptacdes, buscando incluir os diferentes grupos e temas contemplados nessa matriz. As
provas de Matematica consideraram a avaliacdo de habilidades cognitivas, nocbes e
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procedimentos matematicos que, em geral, sdo desenvolvidos nos anos anteriores. A opgao
bésica foi pela utilizacdo de situagdes-problema, em que os alunos deveriam mobilizar
noc¢Oes e procedimentos matematicos para resolvé-las. As questdes abertas possibilitaram a
elaboracéo de grade que permite avaliar os conhecimentos dos estudantes por meio de
diferentes tipos de registros e representacdes. Especialmente, para o 6° ano, sera possivel
identificar os conhecimentos de cada aluno com relacdo ao Sistema de Numeracdo
Decimal por meio da proposicdo de um ditado de nimeros.

4.OrientagBes para a interpretacdo e analise dos resultados.

A Avaliacdo da Aprendizagem em Processo,com 0 intuito de apoiar o trabalho do
professor em sala de aula e também de subsidiar a elaboracdo do plano de acdo para o0s
processos de recuperacgdo, coloca a disposicdo da escola materiais com orientagcdes para
leitura e anélise dos resultados das provas de Lingua Portuguesa e de Matematica. Estes
materiais contém em sua estrutura: as matrizes de referéncia elaboradas para esta acdo, as
questdes comentadas, a habilidade testada em cada uma das questbes, recomendacdes
pedagdgicas, indicacbes de outros materiais impressos ou disponiveis na internet,
referéncias bibliogréficas e outros referenciais utilizados na elaboragdo dos
instrumentos.2Conteudos e habilidades, conforme Curriculo Oficial do Estado de Séo
Paulo.3SA0 PAULO (ESTADO) SEE. Matriz de Referéncia para a avaliagio SARESP:
documento basico. FINI, Maria Inés (org.) Sdo Paulo: SEE, 2009.
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ANEXO 4 - Comunicado CGEB/CIMA - Segundo semestre — 2012

Comunicado CGEB/CIMA, de 31-7-2012 Avaliacdo da Aprendizagem em Processo —
Terceira Edicdo — Segundo Semestre de 2012. A Coordenadoria de Gestdo da Educagéo
Basica em conjunto com a Coordenadoria de Informacdo, Monitoramento e Avaliacdo
Educacional, considerando a importancia de:

- apoiar as ac¢des de acompanhamento do desenvolvimento das propostas pedagogicas das
unidades escolares;

- diagnosticar, por meio de instrumento padronizado, os aspectos da aprendizagem dos
alunos que necessitam de atengdo imediata;

- subsidiar a escola e os docentes com orientagcOes para elaboragdo de pautas conjuntas e
individuais que resultem em planos de acdo para 0S processos de recuperacdo da
aprendizagem, especialmente nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica;

- atender demanda das escolas, coletada por meio do Questionario do PAAP, aplicado
online na segunda quinzena de margo;

Comunicam: 1 — Serdo aplicadas provas de Lingua Portuguesa e Matematica para 0s
alunos da rede estadual regular, do 6° e 7° anos do Ensino Fundamental e da 12 e 22 séries
do Ensino Médio, no segundo semestre de 2012, conforme cronograma do presente
comunicado. 2- As provas, de carater exclusivamente diagnostico, se constituem em
instrumentos investigativos da aprendizagem para posterior mobiliza¢do de procedimentos,
atitudes e conceitos, pela escola e na sala de aula, visando a elaboracdo e execucdo de
planos destinados ao apoio imediato para sanar dificuldades dos alunos (98,5% das escolas
manifestarem-se a favor da utilizacdo dos resultados da avaliagdo em processo, como
subsidio ao planejamento de atividades para estudos de recuperacdo). 2.1 — Grande parte
das habilidades focadas nas provas do segundo semestre remetem as selecionadas para o
primeiro semestre, permitindo as escolas avaliar e organizar ac6es de recuperacdo. 2.2 —
Além das habilidades mencionadas no tépico 2.1, foram incluidas outras tendo como
referéncia a progressdo da implementacdo do curriculo nas respectivas disciplinas e anos/
séries. 3- As provas a serem aplicadas terdo a seguinte constituicao:

a) Lingua Portuguesa — 6° ano do Ensino Fundamental : 15 questfes de multipla escolha e
uma producéo textual (conto);

b)Lingua Portuguesa — 7° ano do Ensino Fundamental: 15 questdes de multipla escolha e
uma producdo textual(noticia);

¢) Lingua Portuguesa — 12 e 22 séries do Ensino Médio: 15 questdes de multipla escolha e
uma producéo textual(artigo de opiniédo);

d)Matematica — 6° ano do Ensino Fundamental: 13 questBes, sendo 7 de multipla escolha;
e)Matematica — 7° ano do Ensino Fundamental e 12 série do Ensino Médio: 14 questdes,
sendo 8 de mdltipla escolha; e,

f) Matematica — 22 série do Ensino Médio: 14 questBes, sendo 10 de multipla escolha.

5- O material de aplicacdo(provas) sera entregue impresso para as Diretorias de Ensino
organizado por escola, contendo:

a) Prova de Matematica para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;

b) Prova de Matematica para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental,

c) Prova de Matematica para turmas da 12 série do Ensino Médio;

d) Prova de Matematica para turmas da 22 serie do Ensino Médio;

e) Prova de Lingua Portuguesa para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;

) Prova de Lingua Portuguesa para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;

g) Prova de Lingua Portuguesa para turmas da 12 série do Ensino Médio; e,

h) Prova de Lingua Portuguesa para turmas da 22 série do Ensino Médio.
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5.1 — Juntamente com a prova de Lingua Portuguesa seguira um encarte destacavel
contendo a prova de produgdo de texto.5.2 — Também serdo entregues nas Diretorias de
Ensino provas em braile e ampliadas, adaptadas e impressas pelo CAPE Centro de Apoio
Pedagdgico Especializado.6 — As provas mencionadas no item 5 do presente comunicado,
foram impressas conforme quantitativo coletado pelo Sistema de Cadastro de Alunos da
Secretaria, baseado nas matriculas na data base de 31/05/2012 e serdo enviadas com uma
reserva de 5% a mais por escola e 5% a mais por Diretoria de Ensino, para suprir as
alteragBes numericas eventualmente ocorridas em data posterior ao planejamento central
das avaliacdes. 7 — A aplicacdo das provas nas escolas se dara no periodo compreendido
entre 21 e 24 de agosto, conforme programado pelas unidades, considerando: a) o
professor da propria disciplina, como aplicador e corretor; b) dias diferentes para Lingua
Portuguesa, Matematica e Redacdo; e, c) preferencialmente aulas duplas. 7.1 -
Considerando que a prova de producédo textual para 6° e 7° anos do Ensino Fundamental
exige o desenvolvimento de atividades prévias pelo professor com as respectivas classes, a
realizacdo da redacdo podera, conforme as condi¢cfes de cada escola, ser programada para
a semana seguinte a data mencionada no item 7. 8 - A distribuicdo das provas impressas,
mencionadas no item 5, para as Diretorias de Ensino, ocorrera no periodo de 13 a 17 de
agosto, devendo as mesmas se organizarem para a recepcao e controle de recebimento e
entrega destes materiais para as escolas. 8.1 — Para as atividades de acompanhamento do
recebimento das provas na Diretoria, distribuicdo as escolas e gestdo da reserva técnica,
solicitamos que a Diretoria de Ensino indique um responsavel, enviando para a CIMA, no
endereco eletrénico avaliacao-cima@edunet.sp.gov.br, até o dia 06 de agosto, as seguintes
informacBes sobre o profissional responsavel: nome completo, cargo/funcdo, e-mail e
telefones de contato. 8.2 — Na ocorréncia de problemas relacionados a logistica da entrega
das provas, contatar , na FDE -Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacdo, a equipe
técnica: Alessandro Oliveira Ometo (3158-4758), Alessandra Juliano Ramos(3158-4814)
ou Cassia Gomes da Silva(3158-4314). 8.3 — Na ocorréncia de problemas similares,
especificamente relacionados as provas para o atendimento aos alunos com deficiéncia
visual, contatar na CGEB - Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica, o0 assistente
técnico: Roberto Monge Liberato(3218-8897 ou 3218-2113). 9 — Complementarmente as
provas, foram elaborados os seguintes materiais: a) Producdo Textual — Orientacdo para o
Professor — para cada um dos anos/séries, com orientacGes para aplicacdo da prova de
redacdo b) Comentérios e Recomendacles Pedagdgicas — para cada disciplina e
anos/séries, com orientacbes para os professores relativas a aplicacdo, correcgdo,
interpretacdo de resultados e sugestbes de trabalho pedagdgico. 9.1 — O material do item 9
sera enviado as Diretorias de Ensino por meio eletrdnico em periodo anterior ao da
aplicacdo das provas , até o dia 10 de agosto, para encaminhamento as escolas que
procederdo a sua impressdo conforme as respectivas necessidades. 10- As diferentes
atividades a serem desenvolvidas no contexto desta avaliacdo, devem ser planejadas,
executadas e acompanhadas pelas equipes das Diretorias de Ensino e Escolas, destacando
as acbes dos Supervisores de Ensino, Professores Coordenadores dos Nducleos
Pedagogicos, Diretores, Professores Coordenadores e Docentes das unidades escolares, de
acordo com as respectivas atribuicdes.
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ANEXO 5 — Comunicado CGEB/CIMA — Primeiro semestre — 2013

Comunicado Conjunto CIMA/CGEB de 14-02-2013 - Avaliagdo da Aprendizagem em Processo —
Quarta Edicao — Primeiro Semestre de 2013

A Coordenadoria de Informacdo, Monitoramento e Avaliagdo Educacional em conjunto com a
Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica, considerando a importancia de:

- apoiar as acOes de planejamento escolar previstas para o inicio de 2013 e sua continuidade nas
ATPC;

- diagnosticar, por meio de instrumento padronizado, 0s aspectos da aprendizagem dos alunos que
necessitam de atencéo imediata;

- subsidiar as escolas e docentes, com orientacfes para elaboracdo de pautas conjuntas e individuais
que resultem em planos de acdo para 0s processos de recuperacdo da aprendizagem,especialmente
nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica;

- ampliar o universo de alunos atendidos, nas edigdes anteriores, pelo programa da Avaliagdo da
Aprendizagem em Processo;

Comunicam:

1 — Serdo aplicadas provas de Lingua Portuguesa e Matematica para os alunos, da rede estadual
regular, do 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 12, 22 e 32 séries do Ensino Médio.

2- As provas, de carater exclusivamente diagndstico, se constituem em instrumentos investigativos
da aprendizagem para posterior mobilizacdo de procedimentos, atitudes e conceitos, pela escola e
na sala de aula, visando a elaboracao e execucdo de planos destinados ao apoio imediato para sanar
dificuldades dos alunos objetivando a superagdo das mesmas.

3- As provas a serem aplicadas terdo a seguinte constituicéo:

a) Lingua Portuguesa - 15 questdes objetivas;

b) Matematica — 10 questBes, sendo a maioria objetivas e algumas dissertativas;
¢) Producdo Textual

-para 0 Ensino Fundamental — conto (6°ano), narrativa de aventura (7°ano), noticia (8°ano) e
receita (9°ano);

- para 0 Ensino Médio — artigo de opinido (todas as séries).

4 — As Producges Textuais, descritas no item 3 ¢, constituirdo o produto final de uma sequéncia de
atividades a ser mediada pelo professor, que podera utilizar mais de uma aula para o
desenvolvimento da acdo.

5 — A aplicacdo das provas nas escolas se dara no periodo compreendido entre 04 e 08 de margo,
conforme programado pelas unidades, considerando:

a) o professor da propria disciplina, como aplicador;
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b) dias diferentes para Lingua Portuguesa, Matematica e Producao Textual,
c) preferencialmente aulas duplas.

6- O material de aplicacdo (provas) sera entregue impresso para as Diretorias de Ensino,
organizado por escola, contendo:

6.1- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;
6.2- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;
6.3- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;
6.4- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;
6.5- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 12 série do Ensino Médio;

6.6- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 22 série do Ensino Médio;

6.7- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 32 série do Ensino Médio;

6.8- Provas de Matematica para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;

6.9- Provas de Matematica para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;

6.10- Provas de Matemaética para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;

6.11- Provas de Matematica para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;

6.12- Provas de Matematica para turmas da 12 série do Ensino Médio;

6.13- Provas de Matematica para turmas da 22 série do Ensino Médio;

6.14- Provas de Matematica para turma da 32 série do Ensino Médio;

6.15- Provas de Producdo Textual para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental,
6.16- Provas de Producéo Textual para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;
6.17- Provas de Producéo Textual para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;
6.18- Provas de Producdo Textual para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental,
6.19- Provas de Producdo Textual para turmas da 12 série do Ensino Médio;

6.20- Provas de Producéo Textual para turmas da 22 série do Ensino Médio; e,
6.21- Provas de Producdo Textual para turmas da 32 série do Ensino Médio.

7 - As provas mencionadas no item 6 do presente comunicado foram impressas a partir de
quantitativo coletado pelo Sistema de Cadastro de Alunos da Secretaria, com data base de 21-01-
2013, e serdo entregues nas Diretorias com exemplares adicionais por classe/disciplina/ano/série
para suprir eventuais alteragdes numéricas ocorridas em data posterior a do planejamento central da
avaliacdo.
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7.1 - as provas em braile e em caracteres ampliados, impressas pelo Nucleo de Apoio Pedagdgico
Especializado — CAPE, serdo entregues nas Diretorias de Ensino.

7.2 — as provas destinadas aos alunos da Fundacdo CASA serdo impressas pelo Ndcleo de Apoio
Pedagogico Especializado — CAPE, onde ficardo disponibilizadas aquela Fundacdo que se
responsabilizara pela sua retirada e distribuigdo para aplicacdo nas respectivas unidades.

8 - A distribuicdo das provas impressas, mencionadas no item 6, para as Diretorias de Ensino,
ocorrera no periodo de 18 a 28 de fevereiro, devendo as mesmas se organizarem para a recepgao e
controle de recebimento e entrega destes materiais para as escolas.

8.1 — Na ocorréncia de problemas relacionados a logistica da entrega das provas, contatar, na FDE -
Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacdo/GSU/DOM-Osasco: Cristiano Cebrian Seguer ou
Rafael Lastri (11-3696-2861)

8.2 — Na ocorréncia de problemas similares, especificamente relacionados as provas para 0
atendimento aos alunos com deficiéncia visual, contatar na CGEB - Coordenadoria de Gestdo da
Educacédo Bésica: Suely Bomfim (11-3218-8897 ou 3218-2113).

9 — Complementando as provas sera produzido o material “Comentarios e Recomendagdes
Pedagogicas”, referente a Avaliagdo da Aprendizagem em Processo — Quarta Edi¢do 2013

— destinado aos professores, contendo:
a) quadro de habilidades de referéncia utilizadas na elaboracéo dos itens das provas;

b) orientacdes necessarias a aplicacdao das propostas de producédo textual e alguns itens especificos
das provas de matematica;

C) orientacBes para a correcao e interpretagdo de resultados;

d) sugestbes de trabalho pedagdgico articuladas com a interpretacdo dos resultados e com os
materiais de apoio ao curriculo.

9.1-Os conteudos destes materiais serdo enviados as Diretorias de Ensino por meio eletrénico, em
periodo anterior ao da aplicacdo das provas, para encaminhamento as escolas que procederdo a sua
impressdo conforme as respectivas necessidades, contando com apoio dos NIT quando necessario.

10- As diferentes atividades a serem desenvolvidas no contexto desta avaliagdo e do planejamento
escolar, devem ser planejadas, executadas e acompanhadas pelas equipes das Diretorias de Ensino
e Escolas, destacando as agfes dos Supervisores de Ensino, Professores Coordenadores das
Oficinas Pedagdgicas, Diretores, Professores Coordenadores e Docentes das unidades escolares, de
acordo com as respectivas atribuicdes.
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ANEXO 6 — Comunicado CGEB/CIMA - Segundo semestre - 2013

Comunicado Conjunto CIMA/CGEB de 01-06-2013 - DOE de 02/07/13 pag 59

Avaliacdo da Aprendizagem em Processo — Quinta Edicdo — Segundo Semestre de 2013 —
Avaliacéo Diagnostica SAEB

A Coordenadoria de Informacéo, Monitoramento e Avaliacdo Educacional em conjunto com a
Coordenadoria de Gestéo da Educacéo Bésica, considerando a importancia de:

- apoiar as a¢les de acompanhamento do desenvolvimento das propostas pedagdgicas das unidades
escolares;

- diagnosticar, por meio de instrumento padronizado, 0s aspectos da aprendizagem dos alunos que
necessitam de atencdo imediata, ampliando o universo de alunos atendidos;

- subsidiar as escolas e docentes, com orientacOes para elaboracéo de pautas conjuntas e individuais
que resultem em planos de acéo para os processos de recuperacdo da aprendizagem;

- atender a demanda das escolas, coletada por meio do Questionério da AAP aplicado on line, na
segunda quinzena de marc¢o de 2012;

- oportunizar a possibilidade de vivenciar instrumento de avaliacdo fundamentado exclusivamente
na matriz de referéncia nacional SAEB;

- garantir aos docentes 0 acesso aos materiais de apoio elaborados pela CGEB, comunicam que:

1 — em continuidade as acGes da Avaliagdo da Aprendizagem em Processo - AAP, serdo aplicadas
avaliagdes de Lingua Portuguesa e de Matematica a alunos da rede estadual regular, dos 6°, 7°, 8° e
9° anos do Ensino Fundamental e das 12, 22 e 32 séries do Ensino Médio.

2- As avaliacOes da AAP, de carater exclusivamente diagndstico, se constituem em instrumentos
investigativos da aprendizagem para posterior mobilizacio de procedimentos, atitudes e conceitos,
pela escola e na sala de aula, visando & elaboragdo e execucdo de planos destinados ao apoio
imediato para sanar dificuldades dos alunos.

3- As avaliagBes da AAP a serem aplicadas terdo a seguinte constitui¢do:

a) Lingua Portuguesa - 15 questdes;

b) Matemaética — 10 questdes;

c) Produgdo Textual:

-para o0 Ensino Fundamental — conto (6°ano), noticia (7°ano), narrativa de aventura (8°ano) e artigo
de opinido (9°ano);

- para 0 Ensino Médio — artigo de opinido (todas as séries).
4 — As ProducBes Textuais, descritas no item 3 ¢, constituirdo o produto final de uma sequéncia de

atividades a ser mediada pelo professor, que podera utilizar mais de uma aula para o
desenvolvimento da acdo.
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5 — Nesta edicdo, também serdo aplicados outros instrumentos de avaliagcdo, denominados
Avaliacdo Diagndstica SAEB — ADS, de Lingua Portuguesa e de Matematica para os alunos da
rede estadual regular, do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio.

6 — As avaliacBes da ADS, de carater exclusivamente diagnostico e baseadas em descritores do
SAEB selecionados, referenciam esta avaliagdo com a Prova Brasil, e objetivam dar a escola
oportunidade de aproximacdo com o instrumento de avaliacdo nacional, devendo seu resultado se
constituir como apoio para a¢des da equipe escolar.

7 — As avaliacOes da ADS a serem aplicadas terdo a seguinte constituicdo:

a) Lingua Portuguesa — 14 questBes para o 5° ano do Ensino Fundamental e 10 questdes para o 9°
ano do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio;

b) Matematica — 20 questdes para 0 5° ano do Ensino Fundamental e 10 questBes para 0 9° ano do
Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio.

8- Considerados o0s objetivos de ambas as avaliacOes, a aplicagdo e a correcdo das provas devem
ser realizadas, a exemplo das demais atividades didatico-pedagdgicas desenvolvidas com o0s
respectivos alunos, pelos professores das classes/disciplinas envolvidas e, preferencialmente, em
aulas duplas e em dias diferentes para Lingua Portuguesa, Matematica e Producdo Textual.

9- As unidades escolares programardo, conforme suas peculiaridades, o calendario de
aplicacdo/correcdo, a partir do cronograma a seguir proposto:

a) 5 a9 de agosto — Aplicacéo das provas objetivas da AAP e das provas da ADS;
b) 12 a 16 de agosto — Corre¢éo das avaliacBes aplicadas de 5 a 9 de agosto;
C) 26 a 30 de agosto — Aplicagdo da producdo textual da AAP.

10 - O material de aplicacdo da AAP e da ADS (provas) sera entregue impresso para as Unidades
Escolares, organizado por classe, contendo:

Avaliacdo da Aprendizagem em Processo

10.1- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;
10.2- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;
10.3- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;
10.4- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;
10.5- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 12 série do Ensino Médio;

10.6- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 22 série do Ensino Médio;

10.7- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 32 série do Ensino Médio;

10.8- Provas de Matematica para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;

10.9- Provas de Matematica para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;
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10.10- Provas de Matematica para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;
10.11- Provas de Matematica para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;
10.12- Provas de Matematica para turmas da 12 série do Ensino Médio;

10.13- Provas de Matematica para turmas da 22 série do Ensino Médio;

10.14- Provas de Matematica para turma da 32 série do Ensino Médio;

10.15- Provas de Producéo Textual para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;
10.16- Provas de Producéo Textual para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;
10.17- Provas de Producéo Textual para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;
10.18- Provas de Producdo Textual para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;
10.19- Provas de Producdo Textual para turmas da 12 série do Ensino Médio;
10.20- Provas de Producdo Textual para turmas da 22 série do Ensino Médio;
10.21- Provas de Producédo Textual para turmas da 32 série do Ensino Médio;
Avaliacdo Diagndstica SAEB

10.22 — Prova de Lingua Portuguesa para turmas do 5° ano do Ensino Fundamental;
10.23 — Prova de Lingua Portuguesa para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;
10.24 — Prova de Lingua Portuguesa para turmas da 32 série do Ensino Médio;
10.25 — Prova de Matematica para turmas do 5° ano do Ensino Fundamental;

10.26 — Prova de Matematica para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;

10.17 — Prova de Matematica para turmas da 32 série do Ensino Médio.

11 - As provas mencionadas no item 10 do presente comunicado foram impressas a partir de
guantitativo coletado pelo Sistema de Cadastro de Alunos da Secretaria, com data base de 30-04-
2013, acréscimo de 3% e arredondamento quantitativo, para entrega nas escolas.

11.1 — Serdo entregues, nas Diretorias de Ensino, exemplares de todas as provas mencionadas no
item 10, correspondente a 10% de seu respectivo nimero de alunos, a titulo de reserva técnica e
para suporte das atividades de apoio e acompanhamento pedagogico das avaliagdes.

11.2 - As provas em braile e em caracteres ampliados, impressas pelo Nucleo de Apoio Pedagogico
Especializado — CAPE, serdo entregues nas Diretorias de Ensino.

11.3 — As provas das 69 escolas de Ensino Integral (EF e EM), dadas algumas especificidades do
processo de avaliacdo a elas destinadas, serdo entregues nas Diretorias de Ensino, que organizardo
a distribuicédo as escolas do programa.
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12 - Complementando as provas da AAP, foi produzido, para cada um dos subitens descritos no
item 10 do presente comunicado, o respectivo material “Comentdrios e Recomendagdes
Pedagogicas”, referente a Avaliagdo da Aprendizagem em Processo — Quinta Edicdo 2013 —
destinado aos professores, contendo:

a) quadro de habilidades de referéncia utilizadas na elaboracéo dos itens das provas;

b) orientacdes necessarias a aplicacdo das propostas de producdo textual e alguns itens especificos
das provas de matematica;

c) orientacdes para a correcao e interpretagéo de resultados;

d) sugestbes de trabalho pedagdgico articuladas com a interpretacdo dos resultados e com os
materiais de apoio ao Curriculo.

13 — Complementando as provas da ADS, foi produzido, para cada um dos subitens descritos no
item 10 do presente comunicado, o respectivo material “Apresentagdo e Orientacdes”, referente a
Avaliacéo Diagnostica SAEB, destinado aos professores, contendo:

a) quadro de habilidades de referéncia utilizado na elaboragdo dos itens das provas;
b) questbes da prova e respectivos gabaritos.

14 — O material constante dos itens 12 e 13 do presente comunicado sera entregue as escolas na
quantidade de um por turma/ano/série/disciplina e foi impresso a partir de quantitativo coletado
pelo Sistema de Cadastro de Alunos da Secretaria, com data base de 30-04-2013.

15 — A entrega dos materiais mencionados nos itens 10, 12 e

13 ocorrera no periodo de 01 a 26 de julho, devendo as unidades escolares se organizar para seu
recebimento.

15.1 — Na ocorréncia de problemas com a entrega (divergéncias/atrasos), enviar e-mail para
ddm@fde.sp.gov.br, com coOpia para a respectiva Diretoria e para avaliacdo-
cima@edunet.sp.gov.br.

15.2 — Na ocorréncia de problemas similares, especificamente relacionados as provas para o
atendimento aos alunos com deficiéncia visual, contatar na CGEB - Coordenadoria de Gestdo da
Educacdo Basica: Roberto Liberato (11-3218-8897 11-3218-8897 ou 3218-2113).

16 - As diferentes atividades a serem desenvolvidas no contexto dessas avaliaces, devem ser
planejadas, executadas e acompanhadas pelas equipes das Diretorias de Ensino e Escolas,
destacando as agOes dos Supervisores de Ensino, Professores Coordenadores dos Nucleos
Pedagogicos, Diretores, Professores Coordenadores e Docentes das unidades escolares, de acordo
com as respectivas atribuigdes.
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ANEXO 7 — Comunicado CGEB/CIMA - Primeiro semestre - 2014

Comunicado Conjunto CIMA-CGEB, de 11-2-2014

Avaliacdo da Aprendizagem em Processo — Sexta Edi¢do — Primeiro Semestre de 2014

A Coordenadoria de Informagdo, Monitoramento e Avaliacdo Educacional em conjunto com a
Coordenadoria de Gestéo da Educacéo Basica, considerando a importancia de:

- apoiar as a¢des de acompanhamento do desenvolvimento das propostas pedagdgicas das unidades
escolares;

- diagnosticar, por meio de instrumento padronizado, os aspectos da aprendizagem dos alunos que
necessitam de atencdo imediata, atendendo o disposto na Resolugéo 74/2013, artigo 4°, inciso VI, e
ampliando o universo de alunos atendidos;

- subsidiar as escolas e docentes, com orientagdes para elaboracdo de pautas conjuntas e
individuais que resultem em planos de acéo para os processos de recuperacdo da aprendizagem;

- atender a demanda das escolas, coletada por meio do Questionario da AAP aplicado on line, na
segunda quinzena de marc¢o de 2012;

- garantir o material das provas dos alunos e de apoio aos docentes, elaborados pela CGEB, para
todas as unidades escolares; acdo amplamente aprovada pela rede segundo Questionério
AAP-CIMA de setembro de 2013; comunicam que:

1 — As acOes da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo — AAP- terdo continuidade com a
aplicacdo de avaliages de Lingua Portuguesa e de Matematica a alunos da rede estadual regular,
dos 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e das 13 22 e 32 séries do Ensino Médio.2- As
avaliacbes da AAP, de carater exclusivamente diagndstico, se constituem em instrumentos
investigativos da aprendizagem para posterior mobilizagdo de procedimentos, atitudes e conceitos,
realizados tanto pela escola quanto na sala de aula, cujo objetivo maior € a elaboracdo e execucgdo
de planos destinados ao apoio imediato para sanar as dificuldades dos alunos.3- As avaliagdes da
AAP a serem aplicadas terdo a seguinte constituicao:

a) Lingua Portuguesa - 10 questdes objetivas;

b) Matematica — 10 questBes objetivas e questbes abertas;

¢) Producdo Textual:

-para o Ensino Fundamental — conto (6°ano ), relato de experiéncia vivido (7°ano), noticia (8°ano )
e texto de opinido (9°ano );

- para 0 Ensino Médio — artigo de opinido (todas as séries).4 — As Producdes Textuais, descritas no
item 3 ¢, constituirdo um texto, a partir de uma sequéncia de atividades a ser avaliada pelo
professor, que podera utilizar mais de uma aula para o desenvolvimento da acéo, pois o objetivo é
ter um diagndstico.5- Considerado o objetivo da avaliagdo da aprendizagem em processo, a
aplicacdo e a correcdo das provas devem ser realizadas, a exemplo das demais atividades didatico-
pedagdgicas desenvolvidas com 0s respectivos alunos, pelos professores das classes/disciplinas
envolvidas e, preferencialmente, em aulas duplas e em dias diferentes para Lingua Portuguesa,
Matematica e Producdo Textual. Embora seus resultados possam ser quantificados, ressaltamos que
enquanto instrumento diagnostico e pelas caracteristicas dos materiais de apoio que a acompanham,
as analises qualitativas devem ser preponderantes neste processo para garantir maior efetividade do
mesmo.6- As unidades escolares programardo, conforme suas peculiaridades, o calendario de
aplicacao/correcao das provas,

especialmente as objetivas, a partir da data do recebimento das mesmas, conforme cronograma da
presente instru¢do constante do item 11.6.1 — Além do cronograma citado no item 11 do presente
comunicado, a CIMA/DAVED encaminhard a DE, tdo logo receba informagdes da FDE,
cronograma detalhado das entregas dos materiais para as Diretorias/escolas.6.2- As Escolas de
Ensino Integral participardo da AAP em 2014, aplicando as mesmas provas, nas mesmas datas que
as demais escolas e utilizando os mesmos materiais de apoio. Dadas as peculiaridades do programa,
receberdo orientagcbes complementares especificas por meio da equipe responsavel.7 - O material
de aplicacdo da AAP (provas) seré entregue impresso para as Unidades Escolares( ou Diretorias de
Ensino), organizado por classe, contendo: Avaliagdo da Aprendizagem em Processo

7.1- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;

7.2- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;
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7.3- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;

7.4- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;

7.5- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 12 série do Ensino Médio;

7.6- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 22 série do Ensino Médio;

7.7- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 3? série do Ensino Médio;

7.8- Provas de Matematica para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;

7.9- Provas de Matemaética para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental,

7.10- Provas de Matemaética para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;

7.11- Provas de Matematica para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;

7.12- Provas de Matematica para turmas da 12 série do Ensino Médio;

7.13- Provas de Matematica para turmas da 22 série do Ensino Médio;

7.14- Provas de Matematica para turma da 3? série do Ensino Médio;

7.15- Provas de Producédo Textual para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental,

7.16- Provas de Producdo Textual para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental,

7.17- Provas de Producédo Textual para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental,

7.18- Provas de Producéo Textual para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;

7.19- Provas de Producédo Textual para turmas da 12 série do Ensino Médio;

7.20- Provas de Producédo Textual para turmas da 22 série do Ensino Médio;

7.21- Provas de Producédo Textual para turmas da 32 série do Ensino Médio;

8 - As provas mencionadas no item 7 do presente comunicado foram impressas a partir de
guantitativo coletado pelo Sistema de Cadastro de Alunos da Secretaria, com data base de
30/07/2013, acréscimo de 3% e arredondamento quantitativo para maior, para atendimento das
escolas.8.1 — Serdo entregues, nas Diretorias de Ensino, exemplares de todas as provas
mencionadas no item 7, correspondente a 10% de seu respectivo nimero de alunos, a titulo de
reserva técnica e para suporte das atividades de apoio e acompanhamento pedagdgico das
avaliagdes.8.2 - As provas em braile e em caracteres ampliados, impressas pelo Ndcleo de Apoio
Pedagdgico Especializado — CAPE, serdo entregues nas Diretorias de Ensino.

9 — Para complementacédo das provas da AAP, foi produzido, para cada um dos subitens, descritos
no item 7 do presente comunicado, o respectivo material “Comentéarios e Recomendagdes
Pedagogicas”, referente a Avaliagdo da Aprendizagem em Processo — Sexta Edicdo 2014 —
destinado aos professores, contendo:

a) quadro de habilidades de referéncia utilizadas na elaboracéo dos itens das provas;

b) orientagdes necessarias a aplicacdo das propostas de producgdo textual e alguns itens especificos
das provas de matematica;

¢) orientacBes para a correcao e interpretagdo de resultados;

d) sugestbes de trabalho pedagdgico articuladas com a interpretacdo dos resultados e com os
materiais de apoio ao Curriculo.10 — O material constante dos itens 7 e 9 do presente comunicado
também foi impresso na quantidade de um por turma/ano/série/disciplina, a partir de quantitativo
coletado pelo Sistema de Cadastro de Alunos da Secretaria, com data base de 30/07/2013, para
atendimento as equipes docentes e técnicas das escolas.10.1 — Serdo entregues em cada Diretoria de
Ensino 50(cinquenta) unidades de cada exemplar do material constante do item 9 para suporte das
atividades de apoio e acompanhamento pedagogico das avaliagdes.11 — A entrega dos materiais
mencionados nos itens 7, 8 e 9, programada para o periodo de 06 a 19 de fevereiro, na 62 edicéo,
excepcionalmente, sera do modo a seguir especificado:11.1 — nas DE da Capital e da Grande Séo
Paulo, diretamente nas unidades escolares;11.2 — nas DE do Interior, na sede das Diretorias de
Ensino.12 — Na ocorréncia de problemas com a entrega (divergéncias/atrasos), enviar e-mail para
ddm@fde.sp.gov.br, com coOpia para a respectiva Diretoria e para avaliacao-
cima@edunet.sp.gov.br.13 - As diferentes atividades a serem desenvolvidas no contexto dessas
avaliacOes, devem ser planejadas, executadas e

acompanhadas pelas equipes das Diretorias de Ensino e Escolas, destacando as acgbes dos
Supervisores de Ensino, Professores Coordenadores dos Nucleos Pedagdgicos , Diretores,
Professores Coordenadores e Docentes das unidades escolares, de acordo com as respectivas
atribuigdes.
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ANEXO 8 — Comunicado CGEB/CIMA - Segundo semestre — 2014

Avaliacdo da Aprendizagem em Processo

A Coordenadoria de Informacdo, Monitoramento e Avaliacdo Educacional divulgou, no Diario
Oficial do Estado, em 18 de julho de 2014, na pagina 30, Comunicado de 17 de julho de 2014, a
respeito da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo — Sétima Edicdo — Segundo Semestre de
2014. Acompanhe o edital:

“A Coordenadoria de Informacdo, Monitoramento e Avaliagdo Educacional em conjunto com a
Coordenadoria de Gestéo da Educacéo Bésica, considerando a importancia de:

- apoiar as agdes de acompanhamento do desenvolvimento das propostas pedagodgicas das
unidades escolares;
- diagnosticar, por meio de instrumento padronizado, 0s aspectos da aprendizagem dos alunos
gue necessitam de atencdo imediata, atendendo o disposto na Resolucéo 74/2013, artigo 4° , inciso
VI, e ampliando 0 universo de alunos atendidos;
- subsidiar as escolas e docentes, com orientacGes para elaboracdo de pautas conjuntas e
individuais que resultem em planos de agdo para 0s processos de recuperacao da aprendizagem;
- atender & demanda das escolas, coletada por meio do Questionéario da AAP aplicado on line, na
segunda guinzena de margo de 2012;
- garantir o material das provas dos alunos e de apoio aos docentes, elaborados pela CGEB, para
todas as unidades, entregues nas escolas; acdo amplamente aprovada pela rede segundo
Questionario AAP-CIMA de setembro de 2013; comunicam que:
1 — As acdes da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo — AAP- terdo continuidade e ampliagdo
com a aplicacdo de avaliagbes de Lingua Portuguesa e de Matematica a alunos da rede estadual
regular, dos 2°, 3°, 4°, 5° 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e das 12, 22 e 32 séries do
Ensino Médio.

2- As avaliagOes da AAP, de carater exclusivamente diagndstico, se constituem em instrumentos
investigativos da aprendizagem para posterior mobilizacdo de procedimentos, atitudes e conceitos,
realizados tanto pela escola quanto na sala de aula, cujo objetivo maior é a elaboragdo e execucao
de planos destinados ao apoio imediato para sanar as dificuldades dos alunos.

3- As avaliaces da AAP a serem aplicadas terdo a seguinte constituicdo: a) Lingua Portuguesa - 10
questdes objetivas; b) Matemética — 10 questbes objetivas e questBes abertas. ¢) Producdo Textual:
-para 0 Ensino Fundamental — conto (6°ano ), relato de experiéncia vivido (7°ano), noticia (8°ano )
e artigo de opinido (9°ano ); - para 0 Ensino Médio — artigo de opinido (todas as séries).

4- As Produgdes Textuais, descritas no item 3 ¢, constituirdo um texto, a partir de uma sequéncia de
atividades a ser avaliada pelo professor, que podera utilizar mais de uma aula para o
desenvolvimento da ag&o, pois o objetivo é ter um diagnostico.

5- Considerado o objetivo da avaliacdo da aprendizagem em processo, a aplicacéo e a corregdo das
provas, nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, devem ser realizadas, a
exemplo das demais atividades didatico-pedagdgicas desenvolvidas com os respectivos alunos,
pelos professores das classes/disciplinas envolvidas e, preferencialmente, em aulas duplas e em
dias diferentes para Lingua Portuguesa, Matematica e Producdo Textual. Embora seus resultados
possam ser quantificados, ressaltamos que enquanto instrumento diagndstico e pelas caracteristicas
dos materiais de apoio que a acompanham, as analises qualitativas devem ser preponderantes neste
processo para garantir maior efetividade do mesmo.
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5.1- Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental devem ser seguidas as orientacdes especificas do
Programa Ler e Escrever e dos respectivos materiais de apoio.
5.2 — As Escolas de Ensino Integral devem, também, seguir as orienta¢bes especificas do
Programa.

6- As unidades escolares programardo as atividades correspondentes a AAP, especialmente as
relacionadas a aplicacdo, correcdo e consolidacdo de dados das provas objetivas, no periodo de 18 a
28 de agosto, de forma a proceder a analise de resultados na reunido de replanejamento
reprogramada para 0 dia 29/08/2014.
6.1- As escolas que desejarem poderdo antecipar a aplicacdo das provas tdo logo ocorra a entrega
das mesmas, prevista para a primeira quinzena de agosto.

6.2 — O cronograma de entrega dos materiais, citado no item 11 do presente comunicado, sera
encaminhado pela CIMA/DAVED a DE, assim que recebidas as informacGes detalhadas por parte
da FDE.

7 - O material de aplicagdo da AAP (provas) seré entregue impresso nas Unidades Escolares,
organizado por classe, contendo: Avaliagdo da Aprendizagem em Processo
7.1- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 2° ano do Ensino Fundamental;
7.2- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 3° ano do Ensino Fundamental;
7.3- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 4° ano do Ensino Fundamental;
7.4- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 5° ano do Ensino Fundamental;
7.5- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;
7.6- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;
7.7- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;
7.8- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental,
7.9- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 12 série do Ensino Médio;
7.10- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 22 série do Ensino Médio;
7.11- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 32 série do Ensino Médio;
7.12- Provas de Matematica para turmas do 2° ano do Ensino Fundamental;
7.13- Provas de Matematica para turmas do 3° ano do Ensino Fundamental;
7.14- Provas de Matematica para turmas do 4° ano do Ensino Fundamental;
7.15- Provas de Matematica para turmas do 5° ano do Ensino Fundamental;
7.16- Provas de Matematica para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;
7.17- Provas de Matematica para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;
7.18- Provas de Matematica para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;
7.19- Provas de Matematica para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;
7.20- Provas de Matematica para turmas da 12 série do Ensino Médio;
7.21- Provas de Matematica para turmas da 22 série do Ensino Médio;
7.22- Provas de Matematica para turmas da 32 série do Ensino Médio;
7.23- Provas de Producédo Textual para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;
7.24- Provas de Producéo Textual para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;
7.25- Provas de Producédo Textual para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;
7.26- Provas de Producéo Textual para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;
7.27- Provas de Producdo Textual para turmas da 12 série do Ensino Médio;
7.28- Provas de Producédo Textual para turmas da 22 série do Ensino Médio;
7.29- Provas de Producdo Textual para turmas da 32 série do Ensino Médio.

8 - As provas mencionadas no item 7 do presente comunicado foram impressas a partir de
quantitativo coletado pelo Sistema de Cadastro de Alunos da Secretaria, com data base de
31/03/2014, acréscimo de 5% e arredondamento quantitativo para maior, para atendimento das
escolas.

8.1 — Serdo entregues, nas Diretorias de Ensino, exemplares de todas as provas mencionadas no
item 7, correspondente a 10% de seu respectivo nimero de alunos, a titulo de reserva técnica e para
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suporte das atividades de apoio, acompanhamento pedag6gico das avaliagbes e eventuais
atendimentos especificos regionais.
8.2 - As provas em braile e em caracteres ampliados, impressas pelo Nucleo de Apoio Pedagdgico
Especializado — CAPE, serdo entregues nas Diretorias de Ensino.

9 — Para complementacédo das provas da AAP, foi produzido, para cada um dos subitens, descritos
no item 7 do presente comunicado, o respectivo material “Comentarios ¢ Recomendagdes
Pedagogicas”, referente a Avaliagdo da Aprendizagem em Processo — Sétima Edicdo 2014 —
destinado aos professores, contendo: a) quadro de habilidades de referéncia utilizadas na
elaboracdo dos itens das provas; b) orientacBes necessarias a aplicagdo das propostas de producdo
textual e alguns itens especificos das provas de matematica; c) orientacdes para a correcao e
interpretacdo de resultados; d) sugestdes de trabalho pedag6gico articuladas com a interpretacao
dos resultados e com os materiais de apoio ao Curriculo.

10 — O material constante dos itens 7 e 9 do presente comunicado também foi impresso na
guantidade de um por turma/ano/série/disciplina, a partir de quantitativo coletado pelo Sistema de
Cadastro de Alunos da Secretaria, com data base de 31/03/2014, para atendimento as equipes
docentes e técnicas das escolas.
10.1 — Serdo entregues em cada Diretoria de Ensino 50(cinquenta) unidades de cada exemplar do
material constante do item 9 para suporte das atividades de apoio e acompanhamento pedagégico
das avaliacdes.

11 — A entrega dos materiais mencionados nos itens 7, 8 e 9, esta programada para o periodo de 04
a 15 de agosto sendo fundamental que as Diretorias e, especialmente as unidades escolares se
organizem para o recebimento do mesmo em suas unidades.

12 — Na ocorréncia de problemas com a entrega (divergéncias/atrasos), enviar e-mail para
ddm@fde.sp.gov.br, com coOpia para a respectiva Diretoria e para avaliacao-
cima@edunet.sp.gov.br.

13 — Conforme o informado no Comunicado Conjunto CGEB/CIMA , enviado no Boletim Semanal
CGEB de numero 63, de 14/05/2014, as escolas e docentes utilizardo o SARA, na Secretaria
Digital, para registro dos resultados das avaliacbes da AAP do 6° ano do Ensino Fundamental,
dando continuidade aos procedimentos de apoio a prioridade de acompanhamento a este ano final
do ciclo intermediario, na implantacdo dos novos ciclos de aprendizagem, utilizando aquela mesma
plataforma para inclusédo dos dados da 7 edicao.
13.1- O SARA também possibilitara o registro de resultados das demais séries dos anos finais do
Ensino Fundamental e séries do Ensino Médio, aos docentes e escolas que optarem pelo uso desta
ferramenta.

14 - As diferentes atividades a serem desenvolvidas no contexto dessas avaliages, devem ser
planejadas, executadas e acompanhadas pelas equipes das Diretorias de Ensino e Escolas,
destacando as acOes dos Supervisores de Ensino, Professores Coordenadores dos Nucleos
Pedagdgicos , Diretores, Professores Coordenadores e Docentes das unidades escolares, de acordo
com as respectivas atribuigoes.”
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ANEXO 9 — Comunicado CGEB/CIMA — Primeiro semestre - 2015

COORDENADORIA DE INFORMACAO, MONITORAMENTO E AVALIACAO
EDUCACIONAL

Comunicado Conjunto CIMA-CGEB, de 23-1-2015
Avaliacdo da Aprendizagem em Processo - Oitava Edicdo - Primeiro semestre de 2015

A Coordenadoria de Informacdo, Monitoramento e Avaliacdo Educacional em conjunto com a
Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica, considerando a importancia de:

- subsidiar as atividades de planejamento escolar do inicio do ano letivo;

- apoiar as a¢bes de acompanhamento do desenvolvimento das propostas pedagdgicas das unidades
escolares;

- diagnosticar, por meio de instrumento padronizado, os aspectos da aprendizagem dos alunos que
necessitam de atencéo imediata, atendendo o disposto na Resolucéo SE 73/2014;

- subsidiar as escolas e docentes, com orientacOes para elaboracao de pautas conjuntas e individuais
gue resultem em planos de ac¢do para os processos de recuperacdo da aprendizagem, comunicam
que: 1 - As acbes da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo - AAP- ocorrerdo no primeiro
semestre de 2015 com a aplicacdo de avaliagdes de Lingua Portuguesa e de Matematica a alunos da
rede estadual regular, dos 20, 30, 40, 50, 6°, 7°, 8° ¢ 9° anos do Ensino Fundamental e das 1a, 2a e
3a séries do Ensino Médio. 2- As avaliacbes da AAP, de carater exclusivamente diagndstico, se
constituem em instrumentos investigativos da aprendizagem dos alunos, em termos de suas
competéncias e habilidades. O material objetiva subsidiar a progressdo das aprendizagens ainda
ndo consolidadas por meio da elaboragcdo e execugdo de planos que apoiem o professor no
desenvolvimento do curriculo em sala de aula. 3 - As avaliaces da AAP a serem aplicadas terdo a
seguinte constituigdo: 3.1- No Ensino Fundamental - do 20 ao 50 ano

a) Lingua Portuguesa: 20 ano - 4 questdes abertas e 1 objetiva, 30 ano- 6 questdes abertas e 1
objetiva, 40 e 50 ano- 10 questdes objetivas;

b) Matematica: 20 e 30 ano - 10 questdes abertas, 40 e 50 ano- 10 questdes objetivas;

¢) Producédo Textual: 40 ano- escrever/inventar o final de uma historia, 50 ano - producéo de carta
ao leitor. 3.2. - No Ensino Fundamental - do 60 ao 90 ano

a) Lingua Portuguesa - 10 questdes objetivas;

b) Matematica - 10 questdes objetivas e 1 questéo aberta;

c) Producéo Textual: 60 ano - conto, 70 ano- relato de experiéncia, 80 ano - noticia, 90 ano - texto
de opinido. 3.3 - No Ensino Médio - 1a a 3a série

a) Lingua Portuguesa - 10 questdes objetivas;

b) Matematica - 10 questdes objetivas e 1 questéo aberta;

¢) Producdo Textual: artigo de opinido 4- Considerado o objetivo da avaliacdo da aprendizagem em
processo, a aplicacdo e a correcdo das provas da AAP devem ser realizadas, a exemplo das demais
atividades didatico pedag6gicas desenvolvidas com os respectivos alunos, pelos professores das
correspondentes classes/disciplinas envolvidas e, preferencialmente, em aulas duplas, no caso do
60 ano do EF em diante, e em dias diferentes para Lingua Portuguesa, Matematica e Producédo
Textual. Embora seus resultados devam ser quantificados, ressaltamos que, enguanto instrumento
diagnostico e pelas caracteristicas dos materiais de apoio que a acompanham, as analises
qualitativas devem ser preponderantes neste processo para garantir a efetividade do mesmo. 5 - As
Producdes Textuais: a) Do 60 ao 90 anos do Ensino Fundamental, sdo constituidas por um texto
produzido com base em uma sequéncia de atividades, orientadas pelo professor, que podera utilizar
mais de uma aula para o cumprimento da acdo; b) Da la a 3a séries do Ensino Médio, sdo
constituidas por textos de estimulo e uma tematica norteadora para a producdo escrita. 6- As
unidades escolares programardo as atividades correspondentes & AAP, referentes & aplicacdo e
correcdo das provas, na primeira e na segunda semana de fevereiro de 2015. A analise dos
resultados e as propostas de acdes pedagdgicas deverao ser efetuadas nas reunides de planejamento
(de 18 a 20-02-2015), conforme Calendario Escolar.
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6.1- As escolas do Ensino Integral adotardo o mesmo calendario da rede respeitando as datas do
Acolhimento. 6.2 - Para organizar a aplicacdo das provas, atentar ao cronograma mencionado no
item 11 da presente instrucdo. 7 - O material de aplicacdo da AAP (provas) sera entregue impresso
nas Unidades Escolares, organizado por ano/série, em caixas identificadas com o titulo “Avaliacdo
da Aprendizagem em Processo”, contendo os seguintes itens:

7.1- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 2° ano do Ensino Fundamental;

7.2- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 3° ano do Ensino Fundamental;

7.3- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 4° ano do Ensino Fundamental (juntamente com
a prova de Producéo Textual);

7.4- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 5° ano do Ensino Fundamental (juntamente com
a prova de Producdo Textual);

7.5- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;

7.6- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;

7.7- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;

7.8- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;

7.9- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da la série do Ensino Médio;

7.10- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 2a série do Ensino Médio;

7.11- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 3a série do Ensino Médio;

7.12- Provas de Matemaética para turmas do 2° ano do Ensino Fundamental;

7.13- Provas de Matemaética para turmas do 3° ano do Ensino Fundamental;

7.14- Provas de Matematica para turmas do 4° ano do Ensino Fundamental;

7.15- Provas de Matematica para turmas do 5° ano do Ensino Fundamental;

7.16- Provas de Matemaética para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;

7.17- Provas de Matematica para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;

7.18- Provas de Matematica para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;

7.19- Provas de Matematica para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;

7.20- Provas de Matematica para turmas da 1a série do Ensino Médio;

7.21- Provas de Matematica para turmas da 2a série do Ensino Médio;

7.22- Provas de Matematica para turmas da 3a série do Ensino Médio;

7.23- Provas de Producdo Textual para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental,

7.24- Provas de Producéo Textual para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;

7.25- Provas de Producéo Textual para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;

7.26- Provas de Producdo Textual para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental,

7.27- Provas de Producdo Textual para turmas da 1a série do Ensino Médio;

7.28- Provas de Producédo Textual para turmas da 2a série do Ensino Médio;

7.29- Provas de Producdo Textual para turmas da 3a série do Ensino Médio.

8 - As provas mencionadas no item 7 do presente comunicado foram impressas a partir de
guantitativo coletado pelo Sistema de Cadastro de Alunos da Secretaria, obedecendo a data base de
30-09-2014, com acréscimo de 5% e arredondamento quantitativo a maior. 8.1 - Serdo entregues,
nas Diretorias de Ensino, exemplares de todas as provas mencionadas no item 7, na quantidade
equivalente a 10% do nimero total de alunos, a titulo de reserva técnica, para suprir eventuais falta
de material e para suporte das atividades de apoio, acompanhamento pedagdgico das avaliagdes e
eventuais atendimentos especificos regionais. 8.2 - As provas em braile e em caracteres ampliados,
impressas pelo Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado - CAPE, serdo entregues nas Diretorias
de Ensino. 9 - Para complementacgéo das provas da AAP, foi produzido, para cada um dos subitens,
descritos no item 7 do presente comunicado, o respectivo material “Comentarios ¢ Recomendagdes
Pedagogicas”, referente a Avaliacdo da Aprendizagem em Processo - Oitava Edicdo 2015 -
destinado aos professores, contendo:

a) Matriz de Referéncia utilizada na elaboracdo dos itens das provas;

b) Orientagdes necessarias a aplicacdo das propostas de producdo textual e alguns itens especificos
das provas de matematica;

c) Comentarios e sugestdes de trabalho pedagogico.
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10 - O material constante do item 9 do presente comunicado foi impresso na quantidade de um por
turma/ano/série/ disciplina, a partir de quantitativo coletado pelo Sistema de Cadastro de Alunos da
Secretaria, com data base de 30-09-2014, para atendimento as equipes docentes e técnicas das
escolas. 10.1 - Serdo entregues em cada Diretoria de Ensino 50 (cinquenta) unidades de cada
exemplar do material constante do item 9 para suporte das atividades de apoio e acompanhamento
pedagdgico das avaliagBes. 11 - A entrega dos materiais da 8a edi¢cdo da AAP, mencionados nos
itens 7, 8, 9 e 10, ocorrera na Ultima semana de janeiro e na primeira semana de fevereiro de 2015,
sendo fundamental que as Diretorias e, especialmente as escolas, se organizem, para o recebimento
dos mesmos em suas unidades. Oportunamente serd enviado pela CIMA/DAVED, para as
Diretorias, por meio eletrénico, o cronograma detalhado. 12 - Na ocorréncia de problemas com a
entrega (divergéncias/ atrasos), enviar e-mail para ddm@fde.sp.gov.br, com coOpia para a respectiva
Diretoria e para avaliacao-cima@educacao. sp.gov.br. 13 - Os resultados das provas da 8a edi¢do
da AAP do 20 ao 90 ano do Ensino Fundamental e da 1a a 3a série do Ensino Médio, deverao ter
seus dados incluidos na plataforma da Secretaria Digital no SARA, considerando que a ferramenta
ja esta implantada e possibilita sua imediata utilizacdo para monitoramento pelos professores nas
suas classes, gestores nas suas escolas, Diretorias nas suas regides. 13.1- A CIMA/DAVED
reenviara por e-mail, para todas as Diretorias, tutorial do SARA com orientacdes para utilizacdo do
sistema, para posterior encaminhamento as unidades escolares, especialmente as que atendem do
20 ao 50 ano do Ensino Fundamental, que utilizavam, anteriormente, outro sistema. 14 - As
diferentes atividades a serem desenvolvidas no contexto dessas avaliagdes, devem ser

planejadas, executadas e acompanhadas pelas equipes das Diretorias de Ensino e pelas Escolas,
destacando as agOes dos Supervisores de Ensino, Professores Coordenadores dos Nucleos
Pedagdgicos, Diretores, Professores Coordenadores e Docentes das unidades escolares, de acordo
com as respectivas atribui¢des. 27 — Sdo Paulo, 125 (16) Diario Oficial Poder Executivo - Secdo |
sébado, 24 de janeiro de 2015
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ANEXO 10 — Comunicado CGEB/CIMA - Segundo semestre — 2015

Comunicado Conjunto CGEB-CIMA

Avaliagédo da Aprendizagem em Processo —Nona Edi¢do —Agosto de 2015

A Coordenadoria de Gestdo da Educagdo Béasica em conjunto com a Coordenadoria de Informacéo,
Monitoramento e Avaliacdo Educacional, considerando a importancia de

-subsidiar as atividades de planejamento escolar na continuidade do ano letivo;

-apoiar as a¢des de acompanhamento do desenvolvimento das propostas pedagdgicas e do curriculo
nas unidades escolares;-diagnosticar, por meio de instrumento padronizado, 0s aspectos da
aprendizagem dos alunos que necessitam de atencdo imediata, atendendo o disposto nas
Resolucbes SE 68/2013, 71/2014 e 73/2014;

-subsidiar as escolas e docentes, com orienta¢Ges para elaboracdo de pautas conjuntas e individuais
gue resultem em planos de agdo para 0s processos de recuperacdo da aprendizagem,comunicam
que:

1 —As agOes da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo —AAP- terdo continuidade em 2015 e
ocorrerdo, nesta edi¢do, com a aplicacdo de avaliagdes de Lingua Portuguesa e de Matematica a
alunos da rede estadual regular, de todos os anos do Ensino Fundamental e todas as séries do
Ensino Médio.2-As avaliagdes da AAP, de carater diagndstico,além de acompanhar o
desenvolvimento do curriculo, também se constituem em instrumentos investigativos da
aprendizagem dos alunos, em termos de suas competéncias e habilidades, objetivando subsidiar a
progressdo das aprendizagens ainda ndo consolidadas,por meio da elaboracéo e execucdo de planos
elaborados pelo professor para o desenvolvimento do curriculo em sala de aula.3-Nesta edi¢éo a
AAP esté referenciada pelos contelidos e habilidades do segundo bimestre,constantes do curriculo
de cada um dos anos/séries/disciplinas e os instrumentos de sua aplicacdo estdo assim
constituidos:3.1 —No Ensino Fundamental —Anos Iniciais

a) 1° ano -Lingua Portuguesa: 6 questdes abertas; Matematica: 10 questbes abertas;

b) 2° ano —Lingua Portuguesa: 6 questdes abertas e 1 de multipla escolha; Matematica: 10questdes
abertas;

c) 3° ano —Lingua Portuguesa:5 questdes abertas; Matematica:10 questdes abertas;

d) 4° e 5° anos-Lingua Portuguesa: 15 questdes de multipla escolha e 1 produgdo textual;
Matematica: 15 questdes de multipla escolha;3.2 —No Ensino Fundamental —Anos Finais Do 6° ao
9° anos-Lingua Portuguesa: 24 questdes de maltipla escolha; Matematica: 24 questdes de maltipla
escolha.3.3. —No Ensino Médio da 12 a 32 série —Lingua Portuguesa: 24

guestdes de multipla escolha; Matematica: 24 questfes de mdltipla escolha.4-A unidade escolar
organizara a aplicacdo das provas pelos proprios professores, e, no caso dos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio , preferentemente em aulas duplas sem a obrigatoriedade deque a
aplicagdo seja feita pelo docente da disciplina.5-A aplicagdo deve ocorrer na primeira semana do
més de agosto e a correcdo deve ser concluida para analise dos resultados e propostas de agdes
pedagogicas na reunido de planejamento do dia 22 de agosto de 2015, conforme data programada
no Calendario Escolar.5.1-As escolas do Programa de Ensino Integral adotardo o mesmo calendario
da rede respeitando as orientacdes especificas do seu acompanhamento.5.2—Para organizar a
aplicacdo das provas,atentar ao cronograma mencionado no item 13 do presente comunicado.

6-O material de aplicacdo da AAP (provas) serd entregue impresso para as Unidades Escolares,
organizado por ano/série/disciplina, em caixas identificadas com o titulo “Avaliacdo da
Aprendizagem em Processo”, contendo:

6.1-Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 1° ano do Ensino Fundamental;

6.2-Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 2° ano do Ensino Fundamental,

6.3-Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 3° ano do Ensino Fundamental,

6.4-Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 4° ano do Ensino Fundamental (juntamente com a
prova de Producéo Textual);

6.5-Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 5° ano do Ensino Fundamental (juntamente com a
prova de Producdo Textual);

6.6Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;
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6.7-Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental,

6.8-Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental,

6.9-Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;

6.10-Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 12 série do Ensino Médio;

6.11-Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 22 série do Ensino Médio;

6.12-Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 32 série do Ensino Médio;

6.13-Provas de Matematica para turmas do 1° ano do Ensino Fundamental;

6.14-Provas de Matematica para turmas do 2° ano do Ensino Fundamental;

6.15-Provas de Matematica para turmas do 3° ano do Ensino Fundamental;

6.16-Provas de Matematica para turmas do 4° ano do Ensino Fundamental;

6.17-Provas de Matematica para turmas do 5° ano do Ensino Fundamental;

6.18-Provas de Matematica para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;

6.19-Provas de Matematica para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;

6.20-Provas de Matematica para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;

6.21-Provas de Matematica para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;

6.22-Provas de Matematica para turmas da 12 série do Ensino Médio;

6.23-Provas de Matematica para turmas da 22 série do Ensino Médio;

6.24-Provas de Matematica para turmas da 32 série do Ensino Médio;

7-As provas mencionadas no item 6do presente comunicado foram impressas a partir de
quantitativo coletado pelo Sistema de Cadastro de Alunos da Secretaria, obedecendo a data base de
30/04/2015, Com acréscimo de 5% e arredondamento quantitativo a maior.

8-Serdo entregues, nas Diretorias de Ensino, exemplares de todas as provas mencionadas no item
6, na guantidade equivalente a 10% do numero total de alunos, a titulo de reserva técnica, para
suprir eventuais faltas de material,para suporte das atividades de apoio e acompanhamento
pedagogico das avaliagdes, além de atendimentos especificos regionais.

9-As provas em braile e em caracteres ampliados, impressas pelo Nucleo de Apoio Pedagdgico
Especializado —CAPE, serdo entregues nas Diretorias de Ensino.

10—Para os anos iniciais do Ensino Fundamental, foi produzido o “Caderno de Prova do Professor”,
referente a Avaliagdo da Aprendizagem em Processo —Nona Edigdo 2015-destinado aos
docentes,contendo:

a)Matriz de Referéncia utilizada na elaboracéo dos itens das provas;b)Gabarito;

c)Orientacdes de aplicagdo,correcdo e comentarios.

10.1-Este material ficara oportunamente disponivel, para consulta e impressao, na intranet.11-Para
os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, foram feitas producbes em
video,destinados aos docentes, que ficardo disponiveis na intranet.

11.1 —As Matrizes de Referéncia utilizadas na elaboracdo dos itens das provas dos anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, bem como os respectivos Gabaritos, ficardo disponiveis,
oportunamente, para consulta e impressdo, na intranet.

12-Serdo  realizadas  videoconferéncias de orientacdo  técnico-pedagbgica e com
recomendacdes,para as equipes das Diretorias e das unidades escolares, a serem divulgadas pela
CGEB.

13-A entrega dos materiais da 9% edicdo da AAP,mencionado nos itens 6, 8 e 9, ocorrera no
periodo de 22 de julho a 04 de agosto de 2015, sendo que nas unidades localizadas na Capital e na
Grande Sdo Paulo, o material sera entregue nas escolas e nas demais regifes, nas Diretorias de
Ensino.

14-Na ocorréncia de problemas com a entrega enviar e-mail para aap.cima@educacao.sp.gov.br.
15-As diferentes atividades a serem desenvolvidas no contexto dessas avaliagOes, devem ser
planejadas, executadas e acompanhadas pelas equipes das Diretorias de Ensino e pelas
Escolas,destacando as a¢Bes dos Supervisores de Ensino, Professores Coordenadores dos Nucleos
Pedagdgicos, Diretores, Professores Coordenadores e Docentes das unidades escolares, de acordo
com as respectivas atribuigdes.
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ANEXO 11 — Comunicado CGEB/CIMA — Primeiro bimestre - 2016

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAOCOORDENADORIA DE GESTAO DA
EDUCACAO BASICACOORDENADORIA DE INFORMACAO, MONITORAMENTO E
AVALIACAO EDUCACIONAL.

Praca da Republica, 53 —Centro —Sao Paulo —SP —CEP. 01045-903

Avaliacédo da Aprendizagem em Processo — Décima Edicéo — Primeiro Bimestre - fevereiro de
2016

COMUNICADO CONJUNTO CGEB / CIMA

Prezado Sr.(a) Dirigente de Ensino A Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Bésica e a
Coordenadoria de Informacdo, Monitoramento e Avalia¢do Educacional, comunicam:

1-A Avaliagdo da Aprendizagem em Processo — AAP —na sua 10% edi¢do —se destinara ao 1°, 2° e
3° anos do Ensino Fundamental, com provas, elaboradas pela CGEB-CEFAI, de Lingua
Portuguesa e Matematica.

2-Os documentos relativos a esta edicdo, a saber: provas dos alunos e material de orientagdo para
os professores serdo disponibilizados na intranet parar reproducdo pelas unidades escolares na
quantidade necessaria para sua aplicacéo.

3-As Diretorias com quantidade de alunos, atendidos nesta acao,superior a 500,seréo apoiadas com
0 envio de um tonner extra para auxiliar aquelas unidades que eventualmente apresentem esta
necessidade na tarefa de impressdo das provas.

4-O material do item 2 poderd ser encontrado no link www.intranet.educacao.sp.gov.br—
Coordenadoria CIMA —Biblioteca —~AAP 10? Edicao Fevereiro 2016.

5-As provas serdo aplicadas apés o inicio das aulas, na terceira ou quarta semanas de fevereiro de
2016, conforme a disponibilidade local de impressao das provas.

6-Na Secretaria Escolar Digital, SARA estard disponivel para digitacdo dos resultados desta
avaliacdo a partir de 26/02/2016 até 11/03/2016.

Ghisleine Trigo Silveira
Coordenadora da CGEBO

Olavo Nogueira Batista Filho
Coordenador da CIMA
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ANEXO 12 — Comunicado CGEB/CIMA — Primeiro bimestre - 2016

COMUNICADO CONJUNTO CGEB-CIMA, DE 11-4-2016  12/04/2016

Avaliacao da Aprendizagem em Processo — Décima Primeira Edi¢cdo — Primeiro Bimestre - Abril
de 2016

A Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica em conjunto com a Coordenadoria de Informacéo,
Monitoramento e Avaliagdo Educacional, considerando a importancia de:

- apoiar as acGes de acompanhamento do desenvolvimento das propostas pedagdgicas e do
curriculo nas unidades escolares;

- diagnosticar, por meio de instrumento padronizado, os aspectos da aprendizagem dos alunos que
necessitam de atencdo imediata, atendendo ao disposto nas ResolucBes SE 68/2013, 71/2014,
73/2014 e 27/2015;

- subsidiar as atividades de planejamento e replanejamento escolar no decorrer do ano letivo,
especialmente, nesta edi¢do, para o segundo bimestre; e de

- subsidiar as escolas e docentes, com orientacfes para elaboracdo de pautas conjuntas e individuais
que resultem em planos de acéo para 0s processos de recuperacdo da aprendizagem.

Comunicam que:

1 — As agles da Avaliagdo da Aprendizagem em Processo — AAP terdo continuidade em 2016 e
ocorrerdo, nesta edi¢do, com a aplicacdo de avaliagdes de Lingua Portuguesa e de Matematica a
alunos da rede estadual regular, de todos os anos do Ensino Fundamental e todas as séries do
Ensino Médio.

2- As avaliagdes da AAP, de carater diagndstico, além de acompanhar o desenvolvimento do
curriculo, também se constituem em instrumentos investigativos da aprendizagem dos alunos, em
termos de suas competéncias e habilidades, objetivando subsidiar a progressédo das aprendizagens
ainda ndo consolidadas, por meio da elaboracdo e execucdo de planos, pelo professor, para o
desenvolvimento do curriculo em sala de aula.

3- A partir desta edigdo, a AAP sera referenciada pelos contetdos e habilidades constantes na
Matriz de Avaliacdo Processual - MAP, elaborada pela CGEB, para todos os anos e séries,
disponibilizada a rede no inicio de 2016 e também disponivel na plataforma Foco Aprendizagem da
SEE.

4- Na presente edicdo serdo avaliadas habilidades e conteldos especificos propostos para o
primeiro bimestre na MAP, mencionada no item 3, para as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica de cada um dos anos e seéries dos Ensinos Fundamental e Médio, compondo
aproximadamente 80% das provas.

4.1 — O percentual restante — cerca de 20% - contemplara habilidades da Matriz de Avaliacdo do
SARESP, selecionadas conforme desempenho na plataforma Foco Aprendizagem.

5- As provas da 112 edigéo serdo assim constituidas:

5.1- No Ensino Fundamental — Anos Iniciais

a) 1° ano - Lingua Portuguesa: 6 questdes abertas; Matematica: 6 questdes abertas;

b) 2° ano — Lingua Portuguesa:6 questdes abertas; Matematica: 6 questdes abertas;

c) 3° ano — Lingua Portuguesa: 5 questfes abertas; Matematica: 8 questdes abertas;

d) 4° ano -Lingua Portuguesa: 16 questdes de multipla escolha e 1 producdo de texto; Matematica:
16 questdes de multipla escolha; “Anos Intermediarios”

e) 5° ano — Lingua Portuguesa: 16 questdes de multipla escolha e 1 produgdo de texto; Matematica:
16 questdes de mualtipla escolha. 6° ano

5.2 — No Ensino Fundamental — Anos Finais: 7°, 8° e 9° anos — e no Ensino Médio Lingua
Portuguesa: 12 questdes de multipla escolha; Matematica: 15 questdes de multipla escolha.
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6- A unidade escolar organizara a aplicacdo das provas pelos proprios professores, e, no caso dos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, preferencialmente em aulas duplas e sem a
obrigatoriedade de que a aplicacdo seja feita pelo docente da disciplina.

7- A aplicacdo deve ser programada pelas Diretorias e Escolas no periodo compreendido entre os
dias 25 de abril e 06-05-2016.

8 - O material de aplicacdo da AAP (provas) sera entregue impresso para as Diretorias de Ensino,
organizado em caixas com o titulo “Avaliacdo da Aprendizagem em Processo”, devidamente
identificadas com o nome da escola, disciplina, total de provas e total de caixas, dentro das quais as
avaliacOes estardo organizadas por ano e série, em pacotes com 25 provas cada um. O conjunto de
documentos referentes a este item é composto por:

8.1- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 1° ano do Ensino Fundamental;

8.2- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 2° ano do Ensino Fundamental;

8.3- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 3° ano do Ensino Fundamental,

8.4- Provas de Lingua Portuguesa com Producéao de Texto para turmas do 4° ano do Ensino
Fundamental,

8.5- Provas de Lingua Portuguesa com Producédo de Texto para turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental;

8.6- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;

8.7- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;

8.8- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;

8.9- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental,

8.10- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 12 série do Ensino Médio;

8.11- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 22 série do Ensino Médio;

8.12- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 32 série do Ensino Médio;

8.13- Provas de Matematica para turmas do 1° ano do Ensino Fundamental;

8.14- Provas de Matematica para turmas do 2° ano do Ensino Fundamental;

8.15- Provas de Matematica para turmas do 3° ano do Ensino Fundamental;

8.16- Provas de Matematica para turmas do 4° ano do Ensino Fundamental;

8.17- Provas de Matematica para turmas do 5° ano do Ensino Fundamental;

8.18- Provas de Matematica para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;

8.19- Provas de Matematica para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;

8.20- Provas de Matematica para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;

8.21- Provas de Matematica para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;

8.22- Provas de Matematica para turmas da 12 série do Ensino Médio;

8.23- Provas de Matematica para turmas da 22 série do Ensino Médio;

8.24- Provas de Matematica para turmas da 32 série do Ensino Médio;

9 - As provas mencionadas no item 8 do presente comunicado foram impressas a partir de
guantitativo coletado pelo Sistema de Cadastro de Alunos da Secretaria, obedecendo, para cada
unidade, a data base de fevereiro de 2016, cuja quantidade foi ajustada a pacotes multiplos de 25,
de forma a garantir o atendimento integral das respectivas demandas.

10 - Além das caixas de provas destinadas as escolas, serdo entregues nas Diretorias de Ensino,
exemplares de todas as provas mencionadas no item 8, na quantidade equivalente a um pacote de
25 por ano, série e disciplina, para eventuais atendimentos especificos regionais.11 - As provas em
braile e em caracteres ampliados, impressas pelo Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado —
CAPE, serdo entregues nas Diretorias de Ensino encaminhadas pelo préprio CAPE.12 — O periodo
programado para a entrega das provas desta edi¢do, foi de 06 a 25-04-2016, conforme ja informado
em comunicado da CIMA para as Diretorias de Ensino, enviado em meio eletronico na data de 05-
04-2016.12.1 - Na ocorréncia de problemas com a entrega, enviar e-mail para
aap.cima@educacao.sp.gov.br.
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13 — Foi produzido, para cada disciplina, ano e série, o corresponde material pedagogico, sob o
titulo “Avalia¢do da Aprendizagem em Processo — Caderno do Professor”, contendo:

a) Apresentacao;

b) Quadro de habilidades utilizadas na elaboracdo dos itens da prova;

¢) Prova do Aluno;

d) Gabarito;

e) Instrucdes para aplicacéo e orientagdes para correcdo (Anos Iniciais do EF);

f) Grade de correcédo e recomendacfes pedagdgicas.

14 — O materiais “Prova do Aluno” do 1° Bimestre, constantes do item 8 e o0s correspondentes
“Caderno do Professor”, mencionados no item 13, estdo publicados na intranet, espaco do servidor,
nas bibliotecas CGEB e CIMA com o titulo: AAP 112 Edicdo — 1° bimestre de 2016.15 — Os
resultados das provas deverdo ser inseridos no SARA, da Secretaria Escolar Digital, que se
encontrard aberto para esta finalidade no periodo de 28 de abril a 13-05-2016.16 - Serd realizada
videoconferéncia da CGEB/CIMA, incluindo orientagdes sobre o uso do ambiente Foco
Aprendizagem que devera incorporar os resultados desta avaliagdo, destinada aos Diretores dos
Nucleos Pedagdgicos, Professores Coordenadores dos Nucleos Pedagdgicos dos Anos Iniciais, de
Lingua Portuguesa, de Matematica e Supervisores, e, por streaming, Diretores e Professores
Coordenadores das unidades escolares. A data da mesma, a ocorrer dentro do periodo previsto para
a aplicacdo das provas, sera oportunamente comunicada na forma usual, via Rede do Saber.17 - As
diferentes atividades a serem desenvolvidas no contexto desta avaliacdo devem ser planejadas,
executadas e acompanhadas pelas equipes das Diretorias de Ensino e pelas Escolas, destacando as
acOes dos Supervisores de Ensino, Professores Coordenadores dos Nucleos Pedagdgicos, Diretores,
Professores Coordenadores e Docentes das unidades escolares, de acordo com as respectivas
atribuicoes.
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ANEXO 13 — Comunicado CGEB/CIMA - Segundo bimestre - 2016

COORDENADORIA DE INFORMACAO, MONITORAMENTO E AVALIACAO
EDUCACIONAL

Comunicado Conjunto CGEB-CIMA s/n°, de 1°-6-2016

Avaliacdo da Aprendizagem em Processo - Décima Segunda Edicéo - Segundo Bimestre - junho de
2016. A Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica em conjunto com a Coordenadoria de
Informacédo, Monitoramento e Avaliagdo Educacional, considerando a importancia de:

- Apoiar as acBes de acompanhamento do desenvolvimento das propostas pedagdgicas e do
curriculo nas unidades escolares;

- Diagnosticar, por meio de instrumento padronizado, os aspectos da aprendizagem dos alunos que
necessitam de atencdo imediata, atendendo ao disposto nas Resolucdes SE 68/2013, 71/2014,
73/2014 e 27/2015;

- Subsidiar as atividades de planejamento e replanejamento escolar no decorrer do ano letivo,
especialmente, nesta edi¢do, para o terceiro bimestre; e de

- Subsidiar as escolas e docentes, com orientacfes para elaboracdo de pautas conjuntas e
individuais que resultem em planos de agdo para 0s processos de recuperagdo da aprendizagem.
Comunicam que:

1 - As agdes da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo - AAP de 2016 ocorrerdo com a
aplicacdo de avaliages de Lingua Portuguesa e de Matematica a alunos da rede estadual regular,
de todos os anos do Ensino Fundamental e todas as séries do Ensino Médio.

2- As avaliagdes da AAP, de carater diagndstico, além de acompanhar o desenvolvimento do
curriculo, também se constituem em instrumentos investigativos da aprendizagem dos alunos, em
termos de suas competéncias e habilidades, objetivando subsidiar a progressdo das aprendizagens
ainda ndo consolidadas, por meio da elaboracdo e execucdo de planos, pelo professor, para o
desenvolvimento do curriculo em sala de aula.

3- A AAP seré referenciada pelos contetdos e habilidades constantes na Matriz de Avaliagdo
Processual - MAP, elaborada pela CGEB, para todos os anos e séries, disponibilizada a rede no
inicio de 2016 e também disponivel na plataforma Foco Aprendizagem da SEE.

4- Na presente edicdo serdo avaliadas habilidades e conteludos especificos propostos para o
segundo bimestre na MAP, mencionada no item 3, para as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica de cada um dos anos e séries dos Ensinos Fundamental e Médio, compondo
aproximadamente 80% das provas.

4.1 - O percentual restante - cerca de 20% - contemplard habilidades da Matriz de Avaliagdo do
SARESP, selecionadas conforme desempenho na plataforma Foco Aprendizagem.

5- As provas da 122 edi¢do serdo assim constituidas:

5.1- No Ensino Fundamental - Anos Iniciais;

a) 1° ano - Lingua Portuguesa: 6 questdes abertas; Matematica: 7 questBes abertas;

b) 2° ano - Lingua Portuguesa: 6 questdes abertas e 1 de multipla escolha; Matematica: 6 questdes
abertas e 2 de mdaltipla escolha;

¢) 3° ano - Lingua Portuguesa: 5 questBes abertas; Matematica: 5 questdes abertas e 3 de maltipla
escolha;

d) 4° ano -Lingua Portuguesa: 16 questdes de maltiplaescolha e 1 producdo de texto; Matematica:
16 questdes de maltipla escolha;

e) 5° ano - Lingua Portuguesa: 16 questfes de multiplaescolha e 1 producgdo de texto; Matemaética:
16 questdes de maltipla escolha.

5.2 - No Ensino Fundamental - Anos Finais - € no Ensino Médio

Lingua Portuguesa: 12 questdes de multipla escolha; Matematica: 15 questdes de multipla escolha.
6- A unidade escolar organizara a aplicacdo das provas pelos préprios professores, €, no caso dos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, preferencialmente em aulas duplas e sem a
obrigatoriedade de que a aplicaco seja feita pelo docente da disciplina.

7- A aplicagdo deve ser programada pelas Diretorias e Escolas no periodo compreendido entre 0s
dias 20 de junho e 01 de julho de 2016.
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8 - O material de aplicacdo da AAP (provas) sera entregue impresso para as Diretorias de Ensino,
organizado em caixas com o titulo “Avaliacdo da Aprendizagem em Processo”, devidamente
identificadas com o nome da escola, disciplina, total de provas e total de caixas, dentro das quais as
avaliagBes estardo organizadas por ano e série, em pacotes com 25 provas cada um. O conjunto de
documentos referentes a este item é composto por:

8.1- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 1° ano do Ensino Fundamental;

8.2- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 2° ano do Ensino Fundamental,

8.3- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 3° ano do Ensino Fundamental,

8.4- Provas de Lingua Portuguesa com Producéo de Texto para turmas do 4° ano do Ensino
Fundamental;

8.5- Provas de Lingua Portuguesa com Producédo de Texto para turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental;

8.6- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;

8.7- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;

8.8- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;

8.9- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;

8.10- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 12 série do Ensino Médio;

8.11- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 22 série do Ensino Médio;

8.12- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 32 série do Ensino Médio;

8.13- Provas de Matematica para turmas do 1° ano do Ensino Fundamental;

8.14- Provas de Matematica para turmas do 2° ano do Ensino Fundamental;

8.15- Provas de Matematica para turmas do 3° ano do Ensino Fundamental;

8.16- Provas de Matematica para turmas do 4° ano do Ensino Fundamental;

8.17- Provas de Matematica para turmas do 5° ano do Ensino Fundamental;

8.18- Provas de Matematica para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;

8.19- Provas de Matematica para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;

8.20- Provas de Matematica para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;

8.21- Provas de Matematica para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;

8.22- Provas de Matematica para turmas da 12 série do Ensino Médio

8.23- Provas de Matematica para turmas da 22 série do Ensino Médio;

8.24- Provas de Matematica para turmas da 32 série do Ensino Médio;

9 - As provas mencionadas no item 8 do presente comunicado foram impressas a partir de
guantitativo coletado pelo Sistema de Cadastro de Alunos da Secretaria, obedecendo, para cada
unidade, a data base de fevereiro de 2016, cuja quantidade foi ajustada a pacotes multiplos de 25,
de forma a garantir o atendimento integral das respectivas demandas.

10 - Além das caixas de provas destinadas as escolas, serdo entregues nas Diretorias de Ensino,
exemplares de todas as provas mencionadas no item 8, dos anos/séries atendidos na respectiva
jurisdicdo, na quantidade equivalente a um pacote de 25 por ano, série e disciplina, para eventuais
atendimentos especificos regionais.

11 - As provas em braile e em caracteres ampliados, impressas pelo Nicleo de Apoio Pedagdgico
Especializado - CAPE, serdo entregues nas Diretorias de Ensino encaminhadas pelo proprio CAPE.
12 - O periodo programado para a entrega das provas desta edi¢do, previamente agendado pelo
fornecedor com cada Diretoria, foi de 24 de maio a 08 de junho de 2016.12.1 - Na ocorréncia de
problemas com a entrega, enviar e-mail para aap.cima@educacao.sp.gov.br.

13 - Foi produzido, para cada disciplina, ano e série, o correspondente material pedagdgico, sob o
titulo “Avaliagdo da Aprendizagem em Processo - Caderno do Professor”, contendo:

a) Apresentacdo;b) Quadro de habilidades utilizadas na elaboracéo dos itens da prova;c) Prova do
Aluno;d) Gabarito;e) Instrugdes para aplicacdo e orientacBes para correc¢do (Anos Iniciais do EF);f)
Grade de correcdo e recomendacBes pedagogicas.14 - O materiais “Prova do Aluno” do 2°
Bimestre, constantes do item 8 e os correspondentes “AAP - Caderno do Professor”, mencionados
no item 13, estdo publicados na intranet, espaco do servidor, nas bibliotecas CGEB e CIMA com 0
titulo: AAP 122 Edigdo - 2° bimestre de 2016.15 - Os resultados das provas deverdo ser inseridos no
SARA, da Secretaria Escolar Digital, que se encontrard aberto para esta finalidade partir de 20 de
junho até 05 de agosto de 2016.
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16 - Os resultados inseridos no SARA, conforme o item 15, serdo incorporados na plataforma Foco
Aprendizagem, permitindo uma visualiza¢do dindmica dos mesmos para facilitar e ampliar o apoio
ao trabalho pedagdgico com as habilidades avaliadas, por parte dos docentes, escolas e Diretorias
de Ensino.

17 - As diferentes atividades a serem desenvolvidas no contexto desta avaliacdo devem ser
planejadas, executadas e acompanhadas pelas equipes das Diretorias de Ensino e pelas Escolas,
destacando as agfes dos Supervisores de Ensino, Professores Coordenadores dos Nucleos
Pedagdgicos, Diretores, Professores Coordenadores e Docentes das unidades escolares, de acordo
com as respectivas atribuicGes.
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ANEXO 14 — Comunicado CGEB/CIMA — Terceiro bimestre — 2016

COORDENADORIA DE INFORMACAO,MONITORAMENTO E AVALIACAO
EDUCACIONAL

Comunicado Conjunto CGEB-CIMA s/n°, de 22-8-2016

Avaliacdo da Aprendizagem em Processo — Décima Terceira Edicdo - Terceiro Bimestre —
Setembro de 2016.

A Coordenadoria de Gestdo da Educacao Basica em conjunto com a Coordenadoria de Informagéo,
Monitoramento e Avaliagdo Educacional, considerando a importancia de:

- apoiar as acGes de acompanhamento do desenvolvimento das propostas pedagdgicas e do
curriculo nas unidades escolares;

- diagnosticar, por meio de instrumento padronizado,os aspectos da aprendizagem dos alunos que
necessitam de atencdo imediata, atendendo ao disposto nas ResolugBes SE68/2013, 71/2014,
73/2014 e 27/2015;

- subsidiar as atividades de planejamento e replanejamento escolar no decorrer do ano letivo,
especialmente, nesta edicdo,para o quarto bimestre; e de

- subsidiar as escolas e docentes, com orientacfes para elaboragdo de pautas conjuntas e individuais
que resultem em planos de acao para os processos de recuperacgao da aprendizagem.

Comunicam que:

1 - As agbes da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo - AAP de 2016 ocorrerdo com a
aplicagdo de avaliagGes de Lingua Portuguesa e de Matematica a alunos da rede estadual regular,de
todos os anos do Ensino Fundamental e todas as séries do Ensino Meédio.2- As avaliagdes da AAP,
de carater diagndstico, além de acompanhar o desenvolvimento do curriculo, também se constituem
em instrumentos investigativos da aprendizagem dos alunos, em termos de suas competéncias e
habilidades, objetivando subsidiar a progressdo das aprendizagens ainda ndo consolidadas, por
meio da elaboragdo e execuc¢do de planos, pelo professor, para o desenvolvimento do curriculo em
sala de aula.3- A AAP sera referenciada pelos contetdos e habilidades constantes na Matriz de
Avaliacdo Processual - MAP, elaborada pela CGEB, para todos o0s anos e séries, disponibilizada a
rede no inicio de 2016 e também disponivel na plataforma Foco Aprendizagem da SEE.4- Na
presente edicdo serdo avaliadas habilidades e conteldos especificos propostos para o terceiro
bimestre na MAP,mencionada no item 3, para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemaética de
cada um dos anos e séries dos Ensinos Fundamental e Médio, compondo aproximadamente 80%
das provas.4.1 - O percentual restante - cerca de 20% - contemplard habilidades da Matriz de
Avaliacdo do SARESP, selecionadas conforme desempenho na plataforma Foco Aprendizagem.

5- As provas da 132 edicdo serdo assim constituidas:5.1- No Ensino Fundamental - Anos Iniciaisa)
1° ano - Lingua Portuguesa: 7 questdes abertas; Matematica:8 questdes abertas;b) 2° ano - Lingua
Portuguesa: 7 questles abertas; Matematica:8 questfes abertas;c) 3° ano - Lingua Portuguesa: 5
questdes abertas; Matematica8 questdes abertas; d) 4° ano -Lingua Portuguesa: 16 questBes de
maltiplaescolha e 1 produgdo de texto; Matemética: 16 questfes de multipla escolha;e) 5° ano -
Lingua Portuguesa: 16 questdes de maltiplaescolha e 1 producdo de texto; Matematica: 16 questdes
de multipla escolha.5.2 - No Ensino Fundamental - Anos Finais - € no Ensino Médio. Lingua
Portuguesa: 12 questbes de multipla escolha; Matematica:15 questBes de multipla escolha.6- A
unidade escolar organizara a aplicacdo das provas pelos préprios professores, e, no caso dos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, preferencialmente em aulas duplas e sem a
obrigatoriedade de que a aplicacio seja feita pelo docente da disciplina.7- A aplicacdo deve ser
programada pelas Diretorias e Escolas no periodo compreendido entre os dias 28 de setembro all
de outubro de 2016.8 - O material de aplicacdo da AAP (provas) sera entregue impresso para as
Diretorias de Ensino, organizado em caixas com o titulo “Avaliacdo da Aprendizagem em
Processo”, devidamente identificadas com o nome da escola, disciplina, total de provas e total de
caixas, dentro das quais as avaliagOes estardo organizadas por ano e série, em pacotes com 25
provas cada um. O conjunto de documentos referentes a este item € composto por:

8.1- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 1° ano do Ensino Fundamental,

8.2- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 2° ano do Ensino Fundamental;

8.3- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 3° ano do Ensino Fundamental,
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8.4- Provas de Lingua Portuguesa com Producdo de Texto para turmas do 4° ano do Ensino
Fundamental;

8.5- Provas de Lingua Portuguesa com Producdo de Texto para turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental;

8.6- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;

8.7- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;

8.8- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;

8.9- Provas de Lingua Portuguesa para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental,

8.10- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 12 série do Ensino Médio;

8.11- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 22 série do Ensino Médio;

8.12- Provas de Lingua Portuguesa para turmas da 32 série do Ensino Médio;

8.13- Provas de Matematica para turmas do 1° ano do Ensino Fundamental;

8.14- Provas de Matematica para turmas do 2° ano do Ensino Fundamental;

8.15- Provas de Matematica para turmas do 3° ano do Ensino Fundamental;

8.16- Provas de Matematica para turmas do 4° ano do Ensino Fundamental;

8.17- Provas de Matematica para turmas do 5° ano do Ensino Fundamental;

8.18- Provas de Matematica para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental;

8.19- Provas de Matematica para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental;

8.20- Provas de Matematica para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental;

8.21- Provas de Matematica para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental;

8.22- Provas de Matematica para turmas da 12 série do Ensino Médio;

8.23- Provas de Matematica para turmas da 22 série do Ensino Médio;

8.24- Provas de Matematica para turmas da 32 série do Ensino Médio;

9 - As provas mencionadas no item 8 do presente comunicado foram impressas a partir de
quantitativo coletado pelo Sistema de Cadastro de Alunos da Secretaria, obedecendo, para cada
unidade, a data base de fevereiro de 2016, cuja quantidade foi ajustada a pacotes multiplos de 25,
de forma a garantir o atendimento integral das respectivas demandas.10 - Além das caixas de
provas destinadas as escolas, serdo entregues nas Diretorias de Ensino, exemplares de todas as
provas mencionadas no item 8, dos anos/séries atendidos na respectiva jurisdi¢do, na quantidade
equivalente a um pacote de 25 por ano, série e disciplina, para eventuais atendimentos especificos
regionais.11 - As provas em braile e em caracteres ampliados, impressas pelo Nucleo de Apoio
Pedag6gico Especializado - CAPE, serdo entregues nas Diretorias de Ensino encaminhadas pelo
préprio CAPE.12 - O periodo programado para a entrega das provas desta edigcdo, previamente
agendado pelo fornecedor com cada Diretoria,foi de 22 de agosto a 09 de setembro de 2016.

121 - Na ocorréncia de problemas com a entrega, enviar e-mail para
aap.cima@educacao.sp.gov.br.13 - Foi produzido, para cada disciplina, ano e série, 0
correspondente material pedagogico, sob o titulo “Avaliagdo da Aprendizagem em Processo -
Caderno do Professor”, contendo:a) Apresentacdo;b) Quadro de habilidades utilizadas na
elaboracdo dos itens da prova;c) Prova do Aluno;d) Gabarito;e) Instrucbes para aplicagdo e
orientagdes para correcdo (Anos Iniciais do EF);f) Grade de corregdo e recomendagdes
pedagogicas.14 - Os materiais “Prova do Aluno” do 3° Bimestre, constantes do item 8 ¢ os
correspondentes “AAP - Caderno do Professor”,mencionados no item 13, serdo publicados na
intranet, espago do servidor, nas bibliotecas CGEB e CIMA com o titulo: AAP 13? Edi¢do - 3°
bimestre de 2016.15 - Os resultados das provas deverdo ser inseridos no SARA, da Secretaria
Escolar Digital, que se encontrard aberto para esta finalidade no periodo 28 de setembro a 14 de
outubro de 2016.16 - A incorporacao dos resultados inseridos no SARA, conforme o item 15, esta
programada para ocorrer na plataforma Foco Aprendizagem, permitindo uma visualizacdo
dindmica dos mesmaos, facilitando e ampliando o apoio ao trabalho pedagdgico com as habilidades
avaliadas, por parte dos docentes, escolas e Diretorias de Ensino.17 - As diferentes atividades a
serem desenvolvidas no contexto desta avaliagdo devem ser planejadas, executadas e
acompanhadas pelas equipes das Diretorias de Ensino e pelas Escolas, destacando as a¢es dos
Supervisores de  Ensino, Professores  Coordenadores dos Nucleos Pedagdgicos,
Diretores,Professores Coordenadores e Docentes das unidades escolares,de acordo com as
respectivas atribuicoes.
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Apéndice A — Roteiro de Entrevista dos docentes

01 — Em sua opinido, para que serve a AAP?
02 — Para vocé, ha diferencas e semelhancas entre 0 SARESP e a AAP?

03 — Vocé acha que os conhecimentos contemplados na AAP séo semelhantes aqueles que
vocé desenvolve em sala de aula?

04 - VVocé acredita que a AAP contempla o curriculo oficial da sua disciplina?

05 — Vocé ja participou de formacoes relativas a8 AAP? Quem foi o responsavel?

06 — Como foram estas formacdes? Elas foram suficientes?

07 — Das formac0es que vocé participou 0 que vocé sugeriria para aperfeicoamento?

08 - \Vocé usa os resultados da AAP com suas turmas? Como? Sozinho? Com colegas?

09 - Vocé conhece algum exemplo de usos dos resultados da AAP por seus colegas? Que

tipos de usos séo citados?
10- VVocé acha que a Diretoria de Ensino e a SEE utilizam os resultados da AAP?

11 — Quanto ao uso dos resultados de cada um dos alunos na avaliagdo da aprendizagem
em processo, para atribuicdo em média bimestral, qual sua opinido sobre usar os acertos da

AAP como média bimestral, como nota?
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Apéndice B — Roteiro de Entrevista do Professor Coordenador

01 — Em sua opinido para que serve a AAP?
02 — Para vocé, ha diferencas e semelhancas entre 0 SARESP e a AAP?

03 — Vocé acha que os conhecimentos contemplados na AAP séo semelhantes aqueles que
voceé desenvolve em sala de aula?

04— VVocé acredita que a AAP contempla o curriculo oficial da sua disciplina?

05 — Vocé ja participou de formagdes relativas a AAP? Quem foi o responsavel?

06 — Como foram estas formacdes? Elas foram suficientes?

07 — Das formaces que vocé participou o0 que vocé sugeriria para aperfeicoamento?
08 — Vocé realiza formag6es com seus professores sobre AAP?

09 — Vocé se sente preparado para realizar as formacgdes sobre a AAP?

10 — Para vocé, quais sdo os principais desafios/dificuldades para a realizacdo das

formacdes sobre a AAP com seus professores?
11- Vocé trabalha os resultados da AAP com os professores? Como?

12 — Vocé acha que a Diretoria de Ensino e a SEE utilizam a AAP? Se sim, para qué? Se
n&o, por qué?



